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Anna Maria Wesotowska sedzia

Nowoczesna szkota
wobec nowych wyzwan spotecznych*

Jestem sedzig. Skad wigc moje zain-
teresowanie sprawami dzieci i mlo-
dziezy? Kiedy w 1982 roku zaczynatam
prace zawodowa, mlodziez bardzo rzad-
ko trafiata na sale rozpraw w charakterze
oskarzonych. Okoto 15 lat temu stato si¢
cos takiego, ze co sprawa, to coraz mtod-
szy cztowiek popelniajacy coraz brutal-
niejsze przestepstwa. I z tym sedziemu,
sedziemu matce, bardzo trudno bylo
i jest si¢ pogodzi¢. Dlaczego? Bo kiedy
nastolatek jest oskarzony, najczesciej
moéwi: ,,Pani Sedzio, nie wiedzialem, nie
sadzitem, nikt mi nie powiedzial, ze za
taki czyn grozi taka kara. Mlodziez dzi-
siaj tak postepuje. Pani S¢dzio, ja nie je-
stem przestepca, jestem dobrym cztowie-
kiem”. Ja czesto wierzg, ze rzeczywiscie
on nie wiedzial, nie sadzil, dlatego ze
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granice miedzy tym, co jest dobre, a co
zle, co jest wykroczeniem, a co wygtu-
pem, co jest przestepstwem, a co tylko
zartem, naszym dzieciom si¢ zacierajg.
Kiedys sadzitam, ze to takie moje, oso-
biste przeswiadczenie. Dzisiaj, po wielu
spotkaniach z miodzieza nie mam wat-
pliwosci, ze zacieranie tych granic jest
coraz mocniejsze, a wartosci w zyciu
jest coraz mniej. Coraz trudniej naszym
dzieciom wyluska¢ wartosci ze Swiata
dorostych, bo wzorce, ktére im dajemy,
czesto sg dramatyczne. I to nie nasze
dzieci sg winne, ze stwarzajg problemy,
to gdzie$ swiat dorostych zawinit po dro-
dze, ze z dziecka, ktére jest pelne wiary,
pelne ufnosci w to, ze swiat jest dobry
i sprawiedliwy, wyrasta przestepca. 2%
dzieci rodzi si¢ z mikrouszkodzeniami,
ktére uzasadniaja pdZniejsze problemy
wychowawcze, a problemy stwarza dzi-
siaj okoto 50% dzieci, a mysle, ze nawet
znacznie wigcej. Czgsto nie zdajemy so-
bie z nich sprawy, bowiem nie zawsze do
nas docieraja.

Zjawisko narastajacych problemow
z mtodziezg zauwazytam na sali rozpraw
juz 15 lat temu. Probowatam powalczy¢
o edukacje prawng dla mtodziezy w Mi-
nisterstwie Edukacji. Wydawato mi sig,
ze tam powinny zapas¢ pewne decyzje.
Odpowiadano mi jednak: ,,Pani Sedzio,
polska mlodziez nie bedzie popetniac
przestepstw, polska mtodziez nie beg-
dzie brata narkotykéw, w zwigzku z tym
méwienie im o przestepstwach, o pra-
wie karnym to jak wywolywanie wilka
z lasu”. Tam na gérze do dzisiaj nie wi-
da¢, ze wilk z lasu zostat dawno wywo-
fany. Mimo tego, ze w ubieglym roku
120 tys. czynéw karalnych popehito 52
tys. polskich dzieci w wieku od 13 do
17 roku zycia, nadal systemowej eduka-
cji prawnej nie ma. Wiem, ze nie jest to
tatwe zadanie, kto mialby wprowadzac
edukacj¢ prawng, skoro nauczyciele nie
s3 prawnikami. Na studiach pedago-
gicznych zaje¢ z podstaw prawa nie ma
i pewnie nadal nie bedzie.

W zwiagzku z tym potrzebne sg dzia-
fania, ktére przyblizg mtodym ludziom
podstawowe zasady wynikajace z pra-
wa karnego, wykroczen, a tak napraw-
de pozwolg wréci¢ do Swiata wartosci.
Dzisiaj dzieci nie zawsze wiedzg, Ze nie

wolno bi¢ drugiego, ze nie wolno kopac.
Gdy pytam: ,,Dlaczego kopnates tego
cztowieka ?”, odpowiadajg: ,,Pani Se¢-
dzio, zrobilem to w odruchu bezwarun-
kowym”. Pierwszy raz takg odpowiedZ
ustyszatam kilkanascie lat temu, sadzi-
fam, ze to zart. Dzisiaj ta odpowiedZ pada
bardzo czesto, a ja wiem, ze miodziez
nie zartuje. Dziecko wychowane na baj-
kach, w ktérych sto wdeptuje mrowke
w ziemi¢ i nic si¢ nie dzieje, a wszyscy
si¢ ciesza, ma prawo powiedziec, ze
krzywdzi w odruchu bezwarunkowym,
bo na takich odruchach zostato wycho-
wane. Jezeli nie stworzymy przeciwwagi
dla agresji i przemocy, to niestety, ale za
dwa, trzy, moze piec lat bedziemy mieli
strzelaniny w szkotach. Nie pociesza to,
7ze w Polsce nie jest najgorzej. Pare lat
temu bylam w Austrii w zwiazku z ba-
daniami nad problemem dyskryminacji.
ObserwowaliSmy sytuacje w Wiedniu.
Centrum miasta to oaza spokoju, ale na
obrzezach lepiej nie chodzié. Przemoc
jest niezalezna od statusu materialnego.
Czy mamy jeszcze szanse to zatrzymac?
Tak, ale musimy dziataé. Mamy Rok
Bezpiecznej Szkoty, podjeto wiele ini-
cjatyw dla zwigkszenia bezpieczeristwa
ucznia.

Co ja moge zaproponowacé? Chcia-
fabym, aby w kazdej szkole w Polsce
powstal kacik prawny. Kaciki takie
funkcjonujg juz w przedszkolach, gdyz
juz od tego wieku edukacja prawna jest
niezbedna, ale najbardziej potrzebne sg
w gimnazjach. Kacik prawny to miejsce,
gdzie mozemy umieszczaé¢ informacje,
przepisy, regulacje, spostrzezenia, pro-
blemy, ktére dotyczg dnia codziennego
szkoty. Jest béjka w szkole, ustawka,
umiesémy przepis, ktdry dotyczy tego
rodzaju problemu. Kazda béjka jest prze-
stepstwem zagrozonym karg do trzech lat
pozbawienia wolnosci. Nie ma uczciwej
bojki. Jezeli bijg si¢ dwie osoby, to tez
jest przestepstwo. Nie wolno naruszad
niczyjej nietykalnosci cielesnej, za to
grozi réwniez kara pozbawienia wolno-
Sci. Nie wolno nikogo szarpac, bo to jest
wlasnie naruszenie nietykalnosci. Nie
wolno nikogo zniewazac, obrazaé, bo
to tez jest przestepstwo zagrozone karg
do roku. Jak mamy swiadomosé, ze taki
przepis jest, to zaczynamy rozmawiac



o problemie. O tym, ze to nie jest obojet-
ne zachowanie, tylko jest to zachowanie
sankcjonowane przez prawo. Mlodziez
powinna sama tego rodzaju informacje
tam umieszcza¢ i omawiac, chociazby na
lekcji wychowawczej, czy takie zacho-
wania si¢ zdarzajg, jak na nie reagowac,
co zrobi¢, zeby ich nie bylo.

Od kilkunastu lat zachgcam wszyst-
kie szkoly do wizyt w sadzie, do tzw.
lekcji wychowawczych w sadzie. Przez
moja prawdziwg sale rozpraw przeszio
kilkanascie tysigcy t6dzkiej mlodziezy.
To najtarisza akcja profilaktyczna, jaka
sobie mozemy wymarzy¢, a dziata fan-
tastycznie. Po 10 latach spotykam dzie-
ciaki, ktére byly na mojej sali rozpraw
i moéwig: ,Pani Sedzio, to naprawde
w wielu sytuacjach mnie uratowato,
miatem ochote zrobi¢ cos$ glupiego, ale
jak sobie przypomniatem tego w kajdan-
kach, jak sig trzast i ptakal, no to jednak
zrezygnowaltem. Jak sobie przypomnia-
tem szlochajaca matke oskarzonego
czy pokrzywdzonego, to zrozumiatem,
ze cena, jakg mozna zaptaci¢ za chwile
glupoty, bywa zbyt wysoka”. Przyktady
z sali sadowej wstrzasaja, a mlodziez
dzisiaj potrzebuje silnych bodZcéw.
Lekcja w sadzie to naprawde skutecz-
na profilaktyka. Wystarczy napisa¢ do
sadu prosbe (z reguly pisze si¢ do pre-
zesa albo do rzecznika sadu) o umozli-
wienie mtodziezy udzialu w rozprawie,
ktéra dotyczy mtodziezy. Najczesciej sg
to rozboje, kradzieze, wiamania, bojki,
pobicia, przemoc réwiesnicza, narkoty-
ki. Takich spraw jest duzo. Oczywiscie
nie zapewnimy tego wszystkim grupom
miodziezowym. Sady bowiem tez nie za-
wsze sg chetne na uczestnictwo w tego
rodzaju akcji, ale warto sprébowac. War-
to znaleZ¢ takiego sedziego, ktory bedzie
otwarty na taka wspoélprace.

Oczywiscie, lekcje wychowawcze
w sadzie uwrazliwiajg, nie zapewnia-
ja jednak edukacji prawnej w zakresie
poszczegblnych zagrozen. Dlatego 10
lat temu zaczgtam pisa¢ dla miodziezy
poradnik prawny — na poczatku to byly
felietony drukowane w ,,Gazecie Lodz-
kiej” w kazdy piatek: Sedzia Anna Weso-
towska doradza nauczycielom i uczniom.
Taki felieton byt omawiany w poniedzia-
tek na lekcjach wychowawczych. Kazdy
dotyczyt prawdziwej sprawy sadowe;j
zwigzanej ze srodowiskiem mlodziezo-
wym. Ta ksigzka jest publikowana jako
poradnik prawny Bezpieczeristwo mio-
dziezy. Zawiera ponad 100 felietonéw,
historii mtodych ludzi, ktérzy weszli
w konflikt z prawem, ale réwniez takie
informacje, jak: Co zrobié, gdy widzimy

4

CENTRUM DOSKONALENIA NAUCZYCIELI W KONINIE

koniecznos¢ przeszukania ucznia — prze-
szukaé czy nie? Co to jest porgczenie
spoteczne? Jak szkola ma reagowac,
kiedy popetnione jest przestgpstwo? Ale
sg tu rowniez wszystkie przestepstwa
z zakresu przestgpczosci miodziezowe;j,
czyli przede wszystkim narkotyki, béjki,
pobicia, ale takze naruszenie miru domo-
wego, ngkanie, krzywdzenie. To wszyst-
ko ta ksigzka zawiera. Zaczetam jg pisaé
z dziesigc lat temu po rozprawie, o ktdrej
moéwie na kazdym spotkaniu, niezaleznie
od tego, czy spotykam si¢ z pigciolatka-
mi, z miodzieza, z nauczycielami, czy
z rodzicami. Historia ,,chlopaka z r6z3”
nie wstrzasnela mng tak bardzo 10 lat
temu, jak porusza mnie obecnie. Dla-
czego? Opowiem. Sprawa dowodowo
byla prosta. Siedemnastoletni uczen,
z czerwonym paskiem, harcerz, 8 mar-
ca, idagc do szkoty, przypomnial sobie,
ze nie kupit kwiatéw dla swojej dziew-
czyny. W zwigzku z tym sprawdzil, ile
ma pieniedzy w kieszeni — miat trzy
zlote, r6za kosztowata osiem, brakowa-
to pigé. Zobaczyt chiopca z pobliskiej
szkoty podstawowej, dziesigciolatka.
Znat go z widzenia, podszedt do niego
i méwi: ,, Ty, maly, daj 5 ztotych”. Maty
moéwi: ,,Mam, ale nie dam, bo mama mi
data na sniadanie”. W zwigzku z tym
wepchnat go do bramy na gtéwnej ulicy
Piotrkowskiej w fodzi. Wyrwat plecak,
wyrzucil wszystko z plecaka na ziemig.
Maly zaczagl broni¢ swojej wlasnosci,
to pacngl go w glowe — jak to pdzniej
powiedzial, i zabral 5 zl. Kiedy maly
zaczal krzyczed, rzucit w jego kierunku
finka, matym, harcerskim nozykiem. Nie
trafil, bo nie chcial go zrani¢, celowat
w rynn¢ w bramie. Wyszedl zadowolony
na ulice, kupit r6z¢ i udat si¢ w kierun-
ku szkoty. Nie uciekal, bo przeciez jego
zdaniem nie zrobil nic zlego. I pewnie by
si¢ to rozeszto po kosciach, tak jak wiele
zdarzet wokét nas, tylko ze nasz maty,
jak wyszedt na ulice zaptakany, to trafit
na straznika miejskiego, ktéry zapytat,
co si¢ dzieje. Nasz maly odpowiedziat:
chtopak z czerwong r6zg uderzyl mnie
w gtowe, rzucilt w moim kierunku nozem
izabral pie¢ ztotych. Siedemnastolatek na
osiem miesigcy trafit do aresztu pod za-
rzutem dokonania zbrodni rozboju z uzy-
ciem niebezpiecznego narz¢dzia. Zbrod-
ni zagrozonej karg od trzech do pigtnastu
lat pozbawienia wolnosci. Postepowanie
przygotowawcze trwato kilka miesigcy.
Kiedy chtopak trafit do mnie, oczywiscie
wprowadzony w kajdankach, w garnitur-
ku, bo mama zawsze do aresztu przynosi,
to pierwsze jego stowa byly takie: ,,.Bede
chodzit do kosciota, bede si¢ modlit, tyl-

ko blagam, wypusécie mnie z wigzienia.
Ja nie wiedziatem, ze za taki czyn grozi
taka kara. Mnie tez kiedy$ skradziono
plecak, telefon komérkowy i nic si¢ nie
dziato. Btagam, wypusccie mnie. Ja nie
jestem przestgpca”’. Czy on byl przestep-
c3? Byl czy nie byl? To pytanie zadaj¢
wszystkim dzieciom. Jak zadaj¢ to py-
tanie maluchom, tym pigcioletnim, to
moéwig: ,,Pani S¢dzio, byl. Bo nie wolno
nikomu zabiera¢ nawet ztotéwki, 1 gum-
ki nie wolno zabrad¢, otéwka tez nie”. Ale
jak zadaj¢ to pytanie w szkole podsta-
wowej, zaczynaja mie¢ watpliwosci. Jak
zadaj¢ je w gimnazjach, watpliwosci sg
coraz wigksze. Argumenty padajg roz-
ne. ,,To bylo na zbozny cel, kwiaty dla
dziewczyny. Pani S¢dzio, on nie widziat,
on sobie nie zdawatl z tego sprawy”. Ja
pytam: dlaczego nie? ,,No dlatego, ze tak
si¢ dzisiaj postepuje. Poza tym, jak jemu
skradziono i nikt nie reagowat, no to on
moégl nie wiedzieé, ze to jest cos takie-
go zlego”. Ale co potrafiag odpowiedzie¢
licealisci? ,,Pani Sedzio, to prawo stoi
u nas na glowie, bo jak biate kotnierzyki
kradng miliony, to chodzg wolni, a tu za
pie¢ zlotych chlopak na osiem miesigcy
trafit do aresztu”. Czy oni nie majg racji?
Troche¢ maja. Ale muszg wiedzie¢, ze kra-
dziez to jest wykroczenie albo przestep-
stwo, ze pig¢ ztotych to tez pienigdze, ze
jak pacniesz kogos w glowe i ukradniesz
5 ztotych, to jestes przestepca. Natomiast
nasze dzieciaki coraz czesciej uwazajg,
Ze nie, ze to nie jest przestgpstwo. Sty-
szalam tez takg odpowiedZ: ,,Pani Se-
dzio, to wina dorostych. Do szkoty po-
winien przyjs¢ policjant i powiedziec, za
jakie zachowania grozi kara”. O czym to
Swiadczy? Ze naprawde problem eduka-
cji prawnej jest palacym problemem, ze
to nie jest tak, jak ja myslatam jeszcze
pie¢ lat temu: to przyda si¢ mlodziezy
w przysztosci. Nie, Swiadomos¢ prawna
jest potrzebna od dzisiaj.

Dlatego tez chciatabym, aby od dzi-
siaj w kazdej szkole powstaty kaciki
prawne. Zacznijmy sami wprowadzac
edukacj¢ prawng. Potrafimy, naprawde.
Damy sobie rad¢. Wiele informacji jest
w mojej ksigzce. Zawarte tam felietony
mozna powiela¢ i umieszcza¢ w kaciku
prawnym, sg napisane przystepnym je-
zykiem, zrozumialtym juz dla gimnazja-
listéw. Piszac taki felieton — dawatam
go corce gimnazjalistce do przeczytania.
Na poczatku méwita: ,,Mamo, nic z tego
nie rozumiem”. Brala felieton do szko-
1y, potem na czerwono klasa podkresla-
fa, czego nie rozumiejg. Byto tylko na
czerwono na poczatku. Po dwdch latach
nauczylam si¢ pisa¢ bardziej przystgpnie
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o prawie, a wcale nie jest to takie tatwe.
Udzial w programie Sedzia Anna Maria
Wesotowska wzigtam po to, aby tg drogg
przyblizy¢ podstawy prawa karnego spo-
teczenstwu.

Jezeli chodzi o powrét do wartosci,
zahamowanie agresji 1 przestgpczosci,
w obecnej chwili jedyng nadzieje po-
ktadam w szkotach. Juz od wielu lat
widze, ze przestgpczos¢ wynika przede
wszystkim z braku poszanowania war-
tosci. Rodzina coraz mniej spelnia na-
sze oczekiwania, nie zabezpiecza dzieci
w wartosci, i to nie dlatego, ze rodzice
sg gorsi, ze mniej kochajg. Nie. Tylko
dlatego, ze dziecko wymyka si¢ spod
kontroli rodzicielskiej. Nawet jezeli na
co dzieri funkcjonuje w domu, to zyje
wlasnym zyciem — jest komputer, inter-
net, telefon komérkowy, kolezanki, kole-
dzy, mnéstwo zajec i dzieci przemykaja
nam przez dom. W zwigzku z tym nie
obserwujg, nie czerpig dobrych wzorcow
ze Srodowiska rodzinnego. Natomiast
chtong przyklady ptynace z zewnatrz,
z pelnych przemocy filméw, z tego, co
si¢ dzieje w mediach, brutalnosci, row-
niez tej réwiesniczej. W zwigzku z tym
przegrywamy. Nawet jezeli chcemy do-
brze, nie potrafimy juz z dzie¢mi rozma-
wiac. I to jest kolejny problem.

Pytanie: kto moze pomdc? Przede
wszystkim szkota. Szkola jest na razie
tym jedynym miejscem, ktére moze by¢
ratunkiem dla naszych dzieci. Ale szko-
ta sama sobie niestety nie poradzi. Jest
potrzebny kontakt, a przede wszystkim
wspotpraca z rodzicami. Jednak co zro-
bi¢, zeby rodzicéw do tej wspOtpracy
zmobilizowaé? Nie jest to takie proste,
ale mozliwe. W calej Polsce, od Rze-
szowa po Biatystok, Szczecin, Drawsko
Pomorskie spotykam si¢ z mlodzieza,
z dzieémi w przedszkolach, szkotach
podstawowych, gimnazjach, liceach,
a takze z pedagogami, dyrektorami
szkol, rodzicami. Dosztam do wniosku,
ze tylko tworzac wspdlny front, mozemy
jakos sytuacje naprawic.

Sytuacja wspétpracy wyglada w Pol-
sce bardzo réznie. Bylam w miejscowo-
$ci pod Czestochowa, gdzie bylo trzystu
uczniéw, a na spotkanie przyszto pieciu-
set rodzicow. Ostatnio bytam réwniez
w Nowej Hucie w publicznym gimna-
zjum siéstr salezjanek. Swietna szkota.
Trudne miejsce i duze problemy, ale pro-
blemy zauwazane i rozwigzywane. Dy-
rektorem jest siostra Leokadia. Goragcym
sercem, poswigconym czasem, mitoscia,
zaangazowaniem spowodowala, ze mio-
dziez zaczgla rozmawiaé, ujawniaé pro-
blemy, juz nie popelnia przestgpstw, do

Nr 2 (101) Rok XXI

ktérych dochodzito tam bardzo czgsto.
Rozmawiaja, przyciagneli rodzicéw. Na
spotkanie przyszli wszyscy rodzice, bab-
cie, dziadkowie. Tam dzieje si¢ duzo do-
brych rzeczy. Tam na przyktad wieczo-
rem rodzice korzystajg z sali gimnastycz-
nej. W niektére dni rodzice gotuja albo
wspdlnie z miodziezg robig kanapki dla
dzieci. Razem starajg si¢ co$ naprawic.
Ale na mapie Polski sg réwniez miejsca
budzace niepokdj. Bytam w Poznaniu,
w takim ,,zaopiekowanym” osiedlu, wil-
le z basenem, drogie samochody, korty
tenisowe. Siedmiuset uczniow w szkole,
na spotkanie przyszlo wieczorem sie-
demnastu rodzicéw. W zwiazku z tym
w calej Polsce jest to roznie. Staram si¢
to badac i widze, ze im lepiej nieraz, tym
gorze;j.

Jest to trudna sytuacja, ale na pew-
no mozna bedzie jakos temu zaradzié.
Znajdujemy si¢ w takim momencie, ze
zaréwno nauczyciele jak i rodzice, wszy-
scy sobie zdajemy sprawe, Ze zagrozenia
sg powazne.

Rodzice juz wiedza, ze nie dadzg so-
bie rady, ze to szkota powinna by¢ miej-
scem, gdzie moga przyjs¢ po wsparcie
i pomoc. Nalezy im doda¢ troch¢ odwagi
i wiedzy, ze jezeli przyjda, to nie zna-
czy, ze — np. jak szkota powiadomi sad
dla nieletnich czy sad rodzinny — to ich
dziecko albo im zabiorg do domu dziec-
ka, albo pdjdzie do poprawczaka. Mu-
szg wiedzie¢, ze sg przepisy, ktore dajg
o wiele wigksze mozliwosci i chciata-
bym, zeby w tym kaciku prawnym wta-
$nie znalazly si¢ tego rodzaju regulacje,
ktére bedg docieraly réwniez do rodzi-
céw, ze sad rodzinny moze np. udzieli¢
upomnienia, nagany, zobowigza¢ do
naprawienia szkody, moze orzec nad-
z0r odpowiedzialnych rodzicéw, nadzor
kuratora, a zaklad poprawczy jest na sa-
mym koncu. Jak rodzice i szkota majq
Swiadomos¢ istnienia tego rodzaju regu-
lacji, to zaczynajg wierzy¢ w to, ze sad
moze im poméc w wychowaniu dziecka.

Ostatnimi czasy, co rOwniez jest
warte odnotowania, jako spoteczenstwo
zaczynamy zauwazaé, jak wazny jest
zawdd nauczyciela. To ogromnie cieszy.
Jak kiedys zadawatam pytanie: ,Jaki
zawdd jest najwazniejszy na swiecie?”,
to styszatam — jak chcieli mi si¢ podlizac
—,,sedzia”, ale czesto padalo tez ,lekarz”
czy ,prezydent”. Natomiast teraz coraz
czesciej pada odpowiedZ ,,nauczyciel”.
I rzeczywiscie: jakich nauczyciel wy-
chowa lekarzy, sedziéw, prokuratoréw,
policjantéw, prezydentéw, taki bedzie-
my mie¢ swiat. Jest dobry moment, aby
zawdd nauczyciela wrécit na wlasciwe

mu miejsce. Oczywiscie wymaga to od
samych nauczycieli sporo zaangazo-
wania, samokrytyki, jak rowniez walki
o to, zeby za tym szly tez inne profity i
zabezpieczenia. Méwig o tym dlatego, ze
mamy np. procedure ,,Niebieskie Karty”.
Fantastyczna, tylko ze w jej ramach na-
uczyciel pracuje spotecznie. Procedura
moze dobrze funkcjonowac, ale powinny
i$¢ za tym pienigdze. Mam nadziej¢, ze
z czasem rowniez i to uda si¢ wywalczyc¢.

Role szkoty — jesli chodzi o eduka-
cje prawng — widze w dwéch ptaszezy-
znach. Pierwsza to jest zapewnienie
pewnej wiedzy z zakresu podstaw prawa
nauczycielom, pedagogom i uczniom.
Druga to plaszczyzna wspoétpracy z ro-
dzicami i opiekunami. Jezeli to wszystko
zacznie funkcjonowacd, to by¢ moze edu-
kacja prawna kazdego z tych srodowisk
spowoduje, ze bedziemy mogli zaczaé
rzetelng dyskusje¢ na temat obecnej, trud-
nej rzeczywistosci.

Chciatabym zwréci¢ uwage na trzy
zagrozenia, ktére nam, praktykom, praw-
nikom spedzaja sen z powiek, a wiem, ze
w szkotach sg réwniez bardzo powaz-
nym problemem: grooming, zbyt wcze-
sna inicjacja seksualna i cyberprzemoc.
Grooming, czyli — najprosciej méwiac
— uwodzenie dziecka do 15 roku zycia
za posrednictwem internetu, po to, aby
takiego dzieciaka pézniej skrzywdzié.
Kiedy zaczynalam o tym problemie
moéwic kilka lat temu, jak pytatam mlo-
dziez na sali, ktére dziecko nie korzysta
z internetu, zawsze przynajmniej jedna
trzecia, p6Zniej przynajmniej z dwa-
dziescia, trzydziesci rgk bylo w gorze.
A teraz jest ich coraz mniej, dzisiaj nie
byto ani jednej [nawigzanie do spotkania
zmlodzieza w Koninie]. Wszystkie dzieci
w Polsce korzystajg z internetu. W Pol-
sce dzieci korzystaja z internetu od
czwartego roku zycia. Srednia wieku to
9 lat. Mysle, ze ponad potowa polskich
dzieci zawiera znajomosci w internecie.
Dzieci podaja swoje dane, adresy, ad-
resy mejlowe, numery telefonu, wysy-
tajg swoje zdjecia. Sg w zwigzku z tym
w grupie zagrozonych dzieci, dlatego
Ze sprawcy obserwuja, czy w interne-
cie pojawiajg si¢ dzieciaki, ktére mozna
skrzywdzi¢. Dzieci nie tylko zawieraja
w ten sposob znajomosci, ale rowniez
chodza na spotkania z osobami pozna-
nymi w sieci. Dane z 2007 roku moéwia,
ze 23% dzieci méwi o spotkaniach ko-
mus dorostemu. Ja dzisiaj wiem, zZe to sg
zawyzone dane. Znacznie mniej dzieci
o tym moéwi, a dzieci chodza na spotka-
nia i bywajg krzywdzone, a my czesto
0 tym nie wiemy.



I prawdziwa historia. Trzynastolet-
nia dziewczynka, rodzice si¢ rozwodza,
dziewczynie jest Zle, pisze smutne wier-
sze. Sprawca znajduje ja w internecie,
zawiera z nig znajomo$¢. Stawia jeden
warunek — to ma by¢ tajemnica. Dziew-
czynka przez osiem miesi¢cy rozmawia
z nim na wszystkie tematy, na temat mu-
zyki, taiica — bo chodzi na balet. Sprawca
w tym czasie bada, czy ktos interesuje
si¢ tym, co dziecko robi w internecie.
Nie mam juz dzisiaj cienia watpliwosci,
Ze my nie wiemy, co nasze dzieci robig
w internecie. Z kim zawierajg znajomo-
$ci, jak te znajomosci wygladajg. Jak
pytam rodzicéw, to méwia: ,,No, chyba
z jakas kolezankg”, ,,Chyba z jakims ko-
legq”. Nie mamy pojecie i nie bedziemy
mieli, dlatego ze dzieci si¢ z nami tymi
informacjami nie dziela. Jak dochodzi-
my do komputera, to obraz jest zmienio-
ny, zanim dojdziemy. W zwiazku z tym
niewiele jesteSmy w stanie si¢ dowie-
dzie¢. Zagrozenie jest w zwigzku z tym
powazne. Wracam do sprawy trzynasto-
latki. Kiedy sprawca zorientowat sig, ze
tym, co dziecko robi w internecie, nikt
si¢ nie interesuje, rodzice zainteresowani
rozwodem nie mieli na to czasu, zaczat
wprowadzaé — po osmiu miesigcach —
tresci o tematyce seksualnej. Dziewczyn-
ka nie miata ochoty rozmawiaé, ale nie
umiala si¢ z tej znajomosci oswobodzié.
Po kolejnym miesigcu sprawca zapro-
ponowat spotkanie. Kiedy dziewczynka
powiedziata ,,nie”, powiedzial: ,,Jak to?
Chcesz, zeby rodzice dowiedzieli sig,
0 czym rozmawialiSmy przez ostatni
miesigc?”. Dziewczynka oczywiscie nie
chciata. Poszta na spotkanie. Zostata wy-
korzystana seksualnie i byta wykorzysty-
wana przez kolejne cztery miesigce. Czy
powiedziata o tym komus? Nie. Nie mo-
gla powiedzied, bo si¢ wstydzita, bo si¢
bata. Dzieci si¢ boja i wstydzg tego, co
robig dorosli. Bo przeciez to nie byta jej
wina, ze rodzice nie interesowali si¢ tym,
co robi. To nie byla jej wina, ze nie potra-
fita si¢ zwréci¢ do nich o pomoc. To nie
byla jej wina, ze internetowy pedofil ja
skrzywdzil. Dzieci nie wiedzg o tym, ze
gdy dzieje si¢ cos niepokojacego, powin-
ny z nami rozmawiac. Dlatego tez w tym
kaciku prawnym powinny si¢ znalez¢ in-
formacje na temat bezpiecznego korzy-
stania z internetu. Do ujawnienia spraw-
cy w tej sprawie doszto przypadkiem, bo
do szkoty przyszta dziewczynka z innej
wsi. Zobaczyla, ze z tag malg cos jest nie
tak. Usiadla z nia, wzigta za reke, zapy-
tata i w koricu zaprowadzita do pani pe-
dagog i tam sprawa zostala wyjasniona.
Sprawca na wiele lat trafit do wigzienia.
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Ale prosze pomysleé: gdyby ta dziew-
czynka nie przyszta do tej szkoty w ciggu
roku szkolnego, to trzynastolatka na na-
szych oczach nadal bylaby krzywdzona.
Prawdopodobnie wyrostaby na nieszczg-
Sliwa kobiete, ktéra nigdy swojej krzyw-
dy by nie ujawnita. Sprawca by jg w ja-
kim§ momencie zostawil przestraszony,
ze dojdzie do ujawnienia przestepstwa,
ale ona zytaby z przeswiadczeniem, ze
nikt nie byt w stanie jej pomdc. Wyrosta-
by na nieszczesliwg kobiete, przeswiad-
czong, ze §wiat jest zty i okrutny i nie ma
sprawiedliwosci.

To mnie troch¢ przeraza, ile wsréd
nas jest dzieci, ktérych krzywdy nie po-
trafimy zauwazy¢. Jak dziecko milczy,
nie jest to takie tatwe. Dlatego od wielu
lat walczg o etat dla psychologa w kaz-
dej szkole. Wydawatlo mi sie, ze bylo juz
lepiej. Ale teraz si¢ okazuje, ze mamy
kryzys i sa oszczednosci. Jeden psycho-
log dzielony jest na cztery placowki,
a bywa, ze w ogdle go nie ma. W takiej
sytuacji nalezy stawiaé spraw¢ na ostrzu
noza i rozliczaé te osoby, ktére sa odpo-
wiedzialne za bezpieczeristwo szkoty.
Szkoly bez profesjonalnej pomocy nie
poradzg sobie. Méwi¢ o psychologu
z prawdziwego zdarzenia, ktéry si¢ zna
na temacie, nie o takim, ktéry zamiast
pomdc jeszcze pogorszy sprawe. Takim
dobrym psychologu, ktéry jednoczesnie
bylby przyjacielem, przed ktérym dziec-
ko si¢ otworzy. Pamigtajmy, ze bardzo
trudno jest wychwyci¢ dziecko krzyw-
dzone i mu pomdc dlatego, ze dzieci
swoja krzywde ukrywaja.

Drugi problem to zbyt wczesna ini-
cjacja seksualna. Nie sadzitam, ze wy-
glada to az tak Zle. Dane ze statystyk
policyjnych: okoto 200 urodzen rocznie
przez dziewczynki migdzy 12 a 15 ro-
kiem zycia. Dwiescie urodzed na calg
Polske, moze nie jest tak tragicznie, ale
bytam ostatnio w ponad stu pigcdzie-
sigciu gimnazjach. Tylko chyba w dzie-
wieciu nie byto dziecka matki. W kazdej
szkole jest dziecko, ktére rodzi dziecko.
W zwigzku z tym jest ogromny problem
spoteczny, z ktérego nie zdajemy sobie
sprawy — bo jak w szkole jest jedna, dwie
takie dziewczynki, to myslimy, ze moze
ta szkola jest wyjatkiem. Ale ja juz dzi-
siaj wiem, Ze to nie jest wyjatek, ze kaz-
da, najlepsza, najwigksza, najmniejsza,
najgorsza, kazda szkota boryka si¢ z ta-
kim problemem. Jest z czym powalczy¢.
Dane z Fundacji Dzieci Niczyje méwia,
ze 50% polskiej mlodziezy rozpoczyna
zycie seksualne ponizej 18 roku zycia.
Przyzwyczailismy si¢ do tego? Musimy
to zaakceptowaé, poniewaz nie jestesmy

w stanie tego zmieni¢. Ale 19% chtop-
cow i 14% dziewczynek rozpoczyna
zycie seksualne ponizej 15 roku zycia.
I to jest duzo, duzo za wczesnie. Dzieci
nie moga rodzi¢ dzieci, nie moga rezy-
gnowac ze swoich marzen. Jak pytam:
,»O czym marzycie?”, to stysze: ,,0 za-
tozeniu szczesliwej rodziny i spotkaniu
prawdziwej mitosci”. Co si¢ dzieje, ze
mtodzi rezygnujg z tych marzen? Czy to
jestich wina, czy nas, dorostych ? Odpo-
wiedZ nie jest trudna. Przeciez jak dziec-
ko ma 5, 10 lat, to nie mysli sobie: ,,Jak
bede miata lat 12, to urodzg sobie dziec-
ko i bedzie fajnie”. Na pewno nie. To my
gdzies po drodze daliSmy taki przyktad,
takie wzorce, ze dzieci si¢ pogubity.
Jakie sa tego przyczyny? Brak posza-
nowania wartosci, nie ma ich w domu,
ani w szkole z przeladowanymi pro-
gramami edukacyjnymi, brakiem cza-
su na wychowanie i wpajanie wartosci.
Zreszty czgsto nie bardzo wiemy, jak to
zrobi¢, bo miodziez, ktdra tych wartosci
z domu nie wynosi, jest bardzo oporna
w przyjmowaniu i respektowaniu ja-
kichkolwiek zasad. Uczenie granic jest
proste, gdy dziecko jest male, pdZniej
wymaga ogromnego wysitku, czasu
i umiejetnosci. Zdaj¢ sobie sprawe, ze
mlodziezy nalezy pokazaé, jak wazne
w zyciu sg wartosci, ze bez nich trudno
sobie utozy¢ zycie. Potrzebna jest roz-
mowa, przeciwwaga dla tego, co propo-
nuje rzeczywistos¢. Wzorce zewngtrzne,
filmy ociekajace seksem, czasopisma
~Popcorn”, ,,Cosmopolitan”, ,Bravo
Girl” — dziewczyny wymieniajg ciagle
nowe tytuly. Tam jest obstuga chlopaka,
obstuga dziewczyny, jak obsluga pral-
ki automatycznej — i to dostownie. Czy
to wina naszej miodziezy, ze korzysta
z tych instrukcji, szczeg6lnie kiedy jest
po piwku, po skrecie? Dzisiaj na sali
miatam wielu zwolennikéw skretow
[odwotanie do spotkania z miodziezg
w Koninie], ale to nic dziwnego, jest
tak w calej Polsce. Mysle, ze 50% pol-
skiej mlodziezy eksperymentuje z nar-
kotykami, wigc problem jest powazny.
Wéwczas hamulce sg rozluZnione, tatwo
zrobi¢ glupstwo. Jak si¢ fajnie czlowiek
bawi — a przeciez palg po to, zeby si¢ roz-
luznié, zeby zapomnie¢ — to niestety po
tego rodzaju instrukcje si¢ si¢ga.
Prébowatam walczy¢ ze Swiatem do-
rostych, ale niestety jestesmy bardziej
oporni niz miodziez. Dorosli méwia
wprost: ,,Pani Sedzio, Swiatem rzgdzi
pienigdz, wigc niech Pani sobie odpusci
temat, tu Pani niczego nie zdziata. Dopé-
ki beda kupowaé, dopéty my bedziemy
drukowac”. Nie ma na to sity. W zwigzku
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z tym apeluj¢ do mtodziezy: ,,Nie nabi-
jajcie kasy tym, ktérzy was krzywdzg”.
To jest jedyna droga.

Ale jest jeszcze jedna metoda: przede
wszystkim edukacja seksualna — nie-
zbgdna, i to taka na dobrym poziomie,
profesjonalna. Ja nie umiatabym roz-
mawia¢ z mtodziezg na te tematy, tu si¢
przyznaje.

Jako prawnik moge jednak uswiado-
mi¢ miodziezy, ze zbyt wczesna inicjacja
seksualna nie jest zachowaniem obojet-
nym wobec prawa. W kazdym gimna-
zjalnym kaciku prawnym powinien zna-
le7¢ si¢ przepis, o ktérym za chwile. Cie-
kawa jestem, jak nauczyciele zrozumieja
ten przepis, ktéry mam nadziej¢, ze zmu-
si do rozm6w na ten temat. Przepis jest
prosty i stanowi: ,,Kto obcuje piciowo
z maloletnim ponizej lat pietnastu albo
dopuszcza si¢ wobec takiej osoby innej
czynnosci seksualnej, podlega kaze po-
zbawienia wolnosci od lat 2 do 12”. I te-
raz pytanie: ile musi mie¢ lat ten, kto ob-
cuje z maloletnim ponizej lat pigtnastu,
zeby wypehil znamiona tego przepisu?
Nie ustyszatam poprawnej odpowiedzi.
Nie dwadziescia jeden, nie osiemnascie,
ale kazdy! Kazdy, kto obcuje plciowo
z maloletnim ponizej lat pi¢tnastu, wy-
petni znamiona tego przepisu. Czy to
siedemnastolatek, ktéry znalazt sobie
ukochang czternastolatke, czy to czterna-
stolatka, ktéra znalazta sobie ukochane-
go czternastolatka. Kazde z nich wypelni
znamiona tego przepisu. Przepis méwi
jeszcze cos: ,,...lub dopuszcza si¢ wobec
takiej osoby innej czynnosci seksualnej”.
Co to jest ta inna czynnos¢ seksualna?
Jest to kontakt z intymng czescig ciala
innej osoby, czyli takze — jak to okresla
miodziez — obmacywanie. Gimnazjali-
$ci Smiejq si¢: ,,Pani Sedzio, to potowe
szkoty by zamkneli”. Pewnie co§ w tym
jest, bo dzieci rodzie dzieci nie biorg si¢
z niczego. Zawsze opowiadam z przy-
mruzeniem oka prawdziwg historig,
jak to ojciec czternastolatki wrdécit zbyt
wczesnie do domu. Zastat swoja ukocha-
ng coéreczke w sytuacji intymnej z kolega
z klasy. Tam nie bylo obcowania picio-
wego, ale byla inna czynnos¢ seksualna
— obmacywanie. Ztapal naszego gagat-
ka za kolnierz, zaprowadzil na policj¢
i moéwi: ,,Zamkna¢ go, chcial skrzyw-
dzi¢ moja ukochang céreczke”. A pan
policjant méwi: ,,Prosze bardzo, chtopak
do celi, a co ty masz, dziewczyno, do
powiedzenia?”. ,Ja go kocham nad zy-
cie”. ,,No to panu tatusiowi dzigkujemy.
Chtopiec do jednej celi, dziewczynka do
drugiej”. Tatus méwi: ,,Jak to?”. ,,No tak
to, byla wzajemna inna czynnos¢ seksu-
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alna. Odpowiada jedno i drugie”. ,,To ja
juz panu policjantowi dzigkuje, chtopaka
prosz¢ wypuscié, céreczke zabieram do
domu”. ,,Nic z tego, ja jestem funkcjo-
nariuszem publicznym, ja nie moge za-
mies¢ sprawy pod dywan. Mnie za nie-
dopetnienie obowigzkéw grozi trzy lata
pozbawienia wolnosci”. Jak wiemy, ze
taki przepis jest i wiemy o tym, ze dyrek-
tor szkoly jest réwniez funkcjonariuszem
publicznym, to zaczynamy rozumie¢, ze
korzystanie z instrukcji obstugi z ,,Co-
smopolitan” czy ,,Girl” moze by¢ prze-
stepstwem zagrozonym karg do 12 lat
pozbawienia wolnosci. Mlodziez zaraz
mnie pyta: ,,To co, Pani Sedzio —jana 12
lat p6jde siedzie¢?!”. Méwig: ,,Nie, ale
do poprawczaka mozesz trafi¢. Od 13 do
17 roku zycia odpowiadasz przed sagdem
dla nieletnich, ale jak masz 17 i znala-
zte$ sobie dziewczyng czternastolatke, to
mozesz trafi¢ nawet na 12 lat do wigzie-
nia”. Woéwczas gdy mamy Swiadomos¢,
ze taka regulacja jest, gdy wiemy, jakie
sg zasady odpowiedzialnosci ze wzgledu
na wiek, zaczynamy traktowac temat po-
waznie.

Wyobrazmy sobie taka sytuacje:
trzynastoletnia  dziewczynka zacho-
dzi w cigzg¢. Dyrektor i szkota wiedza
o tym, ze coS$ si¢ migdzy uczniami dzie-
je od dawna. Rodzice nie wiedzg, bo
z reguly nic nie wiedza. Wysylaja c6-
reczk¢ pod namiot z kolezankami, drugi
namiot peten chlopcow, ale majg peine
zaufanie, gorzej z wyobraznig. Swiado-
mos¢ rodzicielska jest nikta. Ale gdyby
corka zaszta w ciaze, urodzita dziecko
i—nie daj Boze — zmartaby w czasie po-
rodu, rodzic bedzie miat prawo przyjsé
do szkoty i powiedzie¢: ,,Czemu nie re-
agowaliscie? Czemu nikogo nie powia-
domiliscie? Przeciez moje dziecko byto
sprawca przestepstwa, a partner rowniez.
Gdybyscie wczesniej zareagowali, moze
dzisiaj moje dziecko by zyto”. Nie bylo
takiego przypadku, ale moze by¢, bo jak
zaczynamy znaé przepisy, to zaczniemy
je stosowaé. Dotyczg one urzednikow
panstwowych, ktérzy sg funkcjonariu-
szami publicznymi. Sedziéw takze. Jeze-
li ktos ucierpi przez moje dziatanie czy
brak dziatania, ma prawo do tego, zeby
zada¢ sprawiedliwosci. Nie korzystamy
z tych przepiséw, a szkoda. Dlatego tez
warto, zeby ten przepis znalazl si¢ w tym
kaciku prawnym.

Omoéwimy teraz problem cyberprze-
mocy i przemocy réwiesniczej. Czy jest
szkota czy klasa, w ktérej nie ma tego
rodzaju zachowan: ne¢kania, wys$mie-
wania si¢, izolowania drugiego ucznia,
uzywania wulgaryzméw, robienia ghu-

pich filméw, zdjeé, ignorowania kogos.
Myslg, ze nie ma. Ja takiej nie spotka-
fam. Dlaczego? Dlatego ze dzieci dora-
staja w przeSwiadczeniu, Ze tego rodzaju
przemoc nie jest przemocg. Nikt tego nie
traktuje jako przemoc. To sg zachowa-
nia, ktére sg odruchami bezwarunkowy-
mi — jak to mlodziez méwi. A w zwigzku
z tym jest z czym powalczy¢. Cyberprze-
mocg sg takie zachowania, jak: krece-
nie/robienie nieprzyzwoitych filmikéw/
zdje¢, podszywanie si¢ w sieci pod ko-
go$ innego, wulgaryzmy, o$mieszanie.
Jest réwniez przemoc bezposrednia: szy-
dzenie z kolegi czy kolezanki na terenie
klasy, izolacja, oSmieszanie, szturchanie,
szarpanie. To sg wszystko formy prze-
mocy, na ktére my jesteSmy zobowig-
zani reagowal, bo to sg przestgpstwa.
Naruszenie nietykalnosci cielesnej jest
woéwczas, kiedy kogos szturchng, uderze
w twarz, dam klapsa. Klaps jest narusze-
niem nietykalnosci cielesnej, tylko my
nie zawsze o tym wiemy.

Chciatabym, zeby przepis, o ktérym
za chwilg powiem, znalazt si¢ nie tylko
w kaciku prawnym, ale w kazdej klasie,
napisany na normalnym kartonie, flama-
strem: ,,Kto uporczywie neka inng osobe,
wzbudza w niej poczucie zagrozenia, na-
rusza prywatnos¢, popetnia przestepstwo
zagrozone karg do trzech lat pozbawienia
wolnosci”. Jest to przestepstwo stalkin-
gu, ngkania. Ten przepis napisany na kar-
tonie powinien mie¢ pod spodem czyste,
biale miejsca: zebysmy mogli pod trze-
ma sformutowaniami (,,kto uporczywie
neka inng osobe, wzbudza w niej poczu-
cie zagrozenia, narusza prywatnos¢”)
dopisywaé zachowania, ktére nas mar-
twia, sprawiajg przykros¢, a moga byc
jedng z form przestepstwa stalkingu.
Izolujemy kolezanke w klasie — czy nie
wzbudzamy w niej poczucia zagrozenia?
Wzbudzamy. Bo jezeli izolujemy, to ona
czuje si¢ Zle, czuje si¢ zagrozona przez
klase. Méwig o tym dlatego, ze ostatnio
w jednej ze szkot doszto do préby samo-
bdjczej — przez izolacje, przez odmawia-
nie wspotpracy, brak szacunku i empatii.
Mysle, ze omawiany przepis powstal
w holdzie dla Ani z Gdanska, dziew-
czynki, ktdra kilka lat temu popelnita sa-
mobdjstwo. Ania byla ngkana w klasie.
Tam si¢ nic — jak to nauczyciele i rodzice
moéwili — wielkiego nie dzialo. Chlopcy
szarpali ja za bluzke — jak chowatla si¢
pod tawka przed nimi, to wyciagali ja
za spodenki spod tej tawki, a inni kre-
cili to telefonem komérkowym. Bawili
si¢ Swietnie, ale Ania byta wrazliwa, nie
wytrzymala, dzisiaj nie zyje. Byly czarne
marsze przeciwko przemocy, jest przepis,
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o ktérym byto przed chwilg. Obowigzuje
dopiero od czerwca 2011 r., dlatego nie
wszyscy o nim wiedzg, ale jest to jeden
z najwazniejszych przepiséw w kodeksie
karnym i naprawde warto ,tapetowac”
nim wszystkie miejsca uzytecznosci pu-
blicznej. Moze uda si¢ odczarowaé rze-
czywistos$¢, mniej bedzie przemocy.
Bylam ostatnio w szkole na Slasku.
Kiedy méwitam o tym przepisie, wstat
chlopak — uczeri trzeciej klasy gimna-
zjum, metr osiemdziesigt wzrostu, przy-
stojniaczek, i pyta mnie z butng ming:
,,Pani Sedzio, czy jak ja méwig kolezan-
ce, ktéra Smierdzi, ze ona Smierdzi, czy
ja jestem sprawcg ne¢kania?”’. Odpowia-
dam: ,,Zastanow si¢: gdyby tobie ktos
tak powiedzial, nie czulbys si¢ skrzyw-
dzony, upokorzony, ngkany?”’. On méwi:
,Nie, bo ja pachne”. Co si¢ dzieje na
calej sali? Czterystu pigédziesigciu gim-
nazjalistéw. Smieja sie do rozpuku. Dzi-
siaj bytam mile zaskoczona [odwotanie
do spotkania w Koninie], miodziez si¢
nie smiata. To byla chyba trzecia — na
sto kilkadziesigt grup mlodziezowych —
grupa, ktora si¢ nie Smiata. Co niektorzy
lekko zasmiali si¢, ale wiekszos¢ zacho-
wala powage. Jak opowiadam t¢ historie
w calej Polsce, dzieci z reguly $mieja
si¢. Pytam: ,Dlaczego?”. Nie bardzo
wiedza, dlaczego. Prébuja tlumaczyd,
ze to byto takie glupie, ze az Smieszne.
Nie mogli wygwizda¢ chiopaka, buczec
z dezaprobatg, bo agresja moglaby od-
wrdci¢ sie przeciwko nim. To jest naj-
czesciej powtarzany argument: Ze nie
mogli si¢ przeciwstawié, zeby sami nie
zostali skrzywdzeni. Tylko ze ta historia
si¢ tak nie skoniczyla. Z pierwszego rzg-
du wstata dziewczynka, odwrdcita si¢ do
tego chtopaka i powiedziata mu: ,,Chcg,
zebys wiedzial, ze przez ciebie dwa mie-
sigce temu prébowatam si¢ zabié. Nie
udato mi si¢, przezytam, zatuje, ale zro-
bie to jeszcze raz i cheg, zebys wiedziat,
ze to bylo przez ciebie”. I w tym momen-
cie zapadia cisza jak makiem zasial, po
czym wstata cata sala — czterysta pigc-
dziesigt oséb — i zaczgta bi¢ brawo tej
dziewczynie. To jest ogromnie budujgce.
O czym to $wiadczy? Ze mamy wrazliwg
mlodziez, ktéra chce stawac po wilasci-
wej stronie. Tylko jak ma to zrobi¢ we
wlasciwym momencie, skoro my jej tego
nie nauczyliSmy? Dlaczego? A czy my
to potrafimy? Nie bardzo. Z reguly umy-
kamy przed zajeciem jednoznacznego
stanowiska w czyjejS obronie. Staramy
si¢ nie zauwazac¢ problemu, przeciez nas
nie dotyczy. I w zwigzku z tym jak mo-
zemy wymagac tego od naszych dzieci?
Te czterysta pigédziesigt dzieciakéw po-
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kazato mi: chcemy by¢ dobrzy, tylko nie
potrafimy, bo nas tego nie nauczyliscie.

Co ja moge na dzieri dzisiejszy za-
proponowac? Skrzynki korczakowskie.
W kacikach prawnych wystarczy umie-
sci¢ pudetko po butach, tadnie oklejone,
7 przerwa na ewentualng kartke. Wtedy,
kiedy trudno jest wprost zareagowac,
moze warto wrzuci¢ problem do omé-
wienia w spolecznosci szkolnej, klaso-
wej, moze na forum calej szkoty, a moze
w mniejszym gronie: ze tak nie wolno, ze
chcemy porozmawiaé na temat krzyw-
dzenia innych. Gdy zaczynamy szczerze
rozmawia¢, mamy wigcej odwagi.

Przy okazji warto w tym kaciku
prawnym umiesci¢ definicj¢ stowa ,,de-
moralizacja”, sprowokowaé dyskusj¢ na
temat: gdzie demoralizacja si¢ zaczyna?
Pamigtajmy, ze na demoralizacj¢ ucznia
kazda szkota, kazda placowka ma obo-
wigzek reagowac. Ucznia zagrozonego
demoralizacjg nalezy ratowac, najlepiej
wspotpracujac z rodzicami. Jezeli wspot-
praca jest niemozliwa, nalezy zwrdcié
si¢ 0 pomoc do sgdu rodzinnego z prosba
o wglad w sytuacj¢ dziecka, aby znalezé
sposéb, jak z tego zagrozenia demorali-
zacja go wyprowadzic.

Jakie zachowania uczniéw mozna
podciagnaé pod stowo ,,demoralizacja”?
Co uczen musi zrobié¢, zeby ,,zastuzy¢”
na miano zagrozonego demoralizacjg?
Wagary, przekleistwa, wulgaryzmy,
palenie papieroséw, kradziez i wszyst-
kiego rodzaju przestgpstwa, alkohol itp.
Definicja kodeksowa jest taka: podziw
dla ztych czynéw, cynizm, brawura, nie-
zyczliwy stosunek do czlowieka — i do-
piero p6Zniej sa wagary, niewypelnianie
obowigzku szkolnego, wulgaryzmy, al-
kohol, narkotyki, a na koncu gdzies jest
dopiero przestgpstwo. Kiedy cytowatam
definicje demoralizacji, mtodziez ze Sla-
ska zapytata mnie: ,,Pani Sedzio, a czy
my wszyscy tutaj, na tej sali nie zastu-
gujemy przypadkiem na miano zagro-
zonych demoralizacja?”. Odpowiedzia-
tam: ,,Zastanéwcie si¢. Wasze brawa dla
kolegi, ktéry zngcat si¢ nad kolezanka,
Swiadczyly o podziwie dla ztych czy-
néw, a to jest forma demoralizacji. Tylko
na szczgscie wycofaliScie z okrutnego
stanowiska, widac, ze macie wrazliwosc¢,
szanujcie to uczucie.

To dobry moment do dyskusji na
temat granic i wartosci. Problem jest
W tym, ze pokazywania granic i wpaja-
nia wartosci trzeba by najpierw nauczy¢
rodzicéw. Szkoty dla rodzicéw zaczyna-
ja powstawac, ale jest ich bardzo mato.
Na prowadzenie koparki musimy mie¢
uprawnienia, trzeba si¢ tego nauczyc.

Rodzicow nikt nie uczy, jak wychowy-
wac dzieci, a w dzisiejszym $wiecie to
duza umiejgtnosé. Dzieci stwarzajg pro-
blemy, gdy same sg krzywdzone. Jak im
pomée?

Jestem se¢dzig, na sali rozpraw wy-
mierzam sprawiedliwos¢. Niewiele mo-
ge pomoéc. Czgsto ofiar juz nie widzg,
bo nie zyja. Jak prowadze sprawy, gdzie
dzieci zakatowano na $mieré, jak widzg
trzylatka, na stopkach ktérego gaszono
papierosy, jak widze oskalpowang przez
zazdrosng matke czternastolatke — to za-
wsze si¢ zastanawiam, jak do tego mogto
dojsé, gdzie my wszyscy byliSmy? Prze-
ciez dziewczynka chodzita do szkoty.
Zanim zostata oskalpowana przez wia-
sng matke, byta przez nig katowana przez
cale lata. Czemu nikt tego nie zauwazyt,
czemu szkota nie zwrdcita na to uwagi?
Czytam p6Zzniej opini¢ ze szkoly: ,,dziec-
ko wycofane, nie odréznia dobra od zta”.
Jak ma odrézniaé, jesli w zyciu spotkato
je tylko zto? Tak byto przez cale lata, ze
szkota nie bardzo wiedziala, jak sobie
z problemem przemocy wobec dzieci ra-
dzié. Poza tym my generalnie jako spo-
feczenistwo nie zdawaliSmy sobie chyba
sprawy z tego, jak nieraz wyglada zycie
naszych dzieci. Mysle, ze do dzisiaj bra-
kuje nam w tym zakresie wyobraZni.

Poza tym do zauwazenia pewnych
form krzywdzenia dziecka potrzebna jest
profesjonalna wiedza. Stad moja walka
o psychologa w szkotach. Czterdziesci
tysiecy dzieci rocznie pada ofiarg prze-
mocy fizycznej Jezeli jest drastyczna, je-
steSmy w stanie j3 zauwazyc, ale dziecko
najczg¢sciej stara si¢ ukry¢ fakt krzyw-
dzenia, szczeg6lnie gdy krzywdza rodzi-
ce. Jak odczarowa¢ milczenie dziecka?
Poméc moze szczera rozmowa z calg
spotecznoscig szkolna, ttumaczenie, ze
przemoc to nie powdd do wstydu, moze
zdarzy¢ si¢ w kazdej rodzinie bez wzgle-
du na status spoteczny czy finansowy.

Jest zakaz stosowania kar cielesnych.
Na spotkaniach zadaje¢ pytanie: ,,Czy jest
na sali dziecko, ktére wychowato si¢ bez
klapsa?”. Na trzysta oséb jest kilka ra-
czek w gorze. Nadal przewazajg zwolen-
nicy klapséw. Dziesigc lat temu na temat
klapséw wypowiadatam si¢ dos¢ ogled-
nie. Wychowana w epoce klapséw nie
umiatam zajg¢ jednoznacznego stano-
wiska. Dzisiaj jestem stanowczo na nie.
Opornym opowiadam histori¢: dwéch
trzylatkéw bawi si¢ w piaskownicy pod
opiekg swoich ukochanych tatusiow. Je-
den z maluchéw uderza drugiego. Pod-
biega ojciec naszego matego napastnika,
daje mu klapsa i méwi: ,,Pamigtaj, niko-
go sie nie bije”. Znak zapytania w oczach
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dziecka: ,,To kim ja jestem?”. I mamy
gotowa kreskéwke. Inna historia. Jestem
w przedszkolu, bardzo eleganckim, dy-
plomatycznym. Méwig o przemocy, mé-
wi¢ o zlym dotyku. Podbiega do mnie
pieciolatek, przytula si¢ i méwi: ,,Pani
Sedzio, a jak mdj tatus bije mnie po buzi,
to czy on jest przestepca?”’. Nie zdazy-
tam zszokowana odpowiedzieé, dziecko
moéwi: ,,Ja Pani to méwi¢ w tajemnicy, bo
Pani jest dobra, Pani kocha dzieci i Pani
nie zamknie mojego tatusia do wigzie-
nia”. Ja si¢ ciaggle czegos$ uczg. O czym
Swiadczy ta historia? Male dziecko wie,
ze bicie po buzi jest zle, jego ukochany
tatus jest przestepca, ale nalezy go chro-
ni¢, bo inaczej zamkng go w wiezieniu.
,,Kto narusza nietykalnos¢ cielesng
drugiej osoby, popelnia przestepstwo za-
grozone karg do roku pozbawienia wol-
nosci”. Gdyby ktos mnie klapngt, mogtby
i$¢ do wigzienia, bylby przestgpca, ale jak
rodzic da klapsa dziecku, uwaza, ze jest
to metoda wychowawcza. Jak uderzymy
psa, to méwimy, ze jesteSmy oprawcami,
a jak uderzymy dziecko, thumaczymy, ze
to dla jego dobra. To nie tak. Co na ten
temat mOowig dzieci: ,,Pani Sedzio, niech
Pani nie walczy z tymi klapsami, nas
to nie boli tak jak przemoc psychiczna.
I z tym niech Pani powalczy. Bo jezeli
nie bedziecie nas krzywdzi¢ psychicz-
nie, jezeli poswigcicie nam trochg uwagi
i troche serca, bedziecie nas pozytywniej
oceniali, nie bgdziemy wam stwarzad
probleméw. Bijecie nas wtedy, kiedy
nie wytrzymujecie, kiedy jestescie juz
bezsilni, nie zawsze wtedy, kiedy zastu-
zymy. Ale tu was rozumiemy. Przemoc
psychiczna nas jednak przerasta. Nie da-
jemy sobie z tym rady”. Przez trzydzie-
sci lat swojej pracy zawodowej miatam
wiele spraw zwigzanych z przemocg wo-
bec dzieci, z przemocy fizyczng — mimo
tego, ze przepis méwi: ,,kto zneca sie fi-
zycznie badZ psychicznie nad cztonkiem
rodziny albo osobg maloletnig”. Formy
psychicznego zngcania nie widzieliSmy
i nadal nie widzimy. Przez lata dzieci
byly traktowane jako wtasnos¢é rodzi-
cow. Mogly by¢ bite, a co tu dopiero
wtracac sie, jak rodzic odmawia uczud,
negatywnie ocenia. Zastanéwmy sie, jak
to wyglada w praktyce. Przychodzi na-
sze dziecko ze Swiadectwem do domu,
ma same czwoOrki, piatki i jedna tréje. Od
czego zaczynamy? Skad ta tréja? I wéw-
czas wida¢ w oczach dziecka taka po-
stawe: ,,Wiesz co, wypchaj si¢. Caty rok
pracowatam, zeby ci¢ zadowoli¢, zebys
si¢ cieszyl, a ty zaczynasz od tej trojki”.
Kiedys trudniej bylo dziecko zranic.
Swiat byt bardziej przyjazny, a wobec
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tego odpornos¢ na stres wicksza. Dzisiaj
nerwy naszych dzieci sg bardzo wyczu-
lone. Tyle spotyka ich w zyciu proble-
moéw, ze czgsto nie wytrzymujg. Chea
nas zaspokoi¢, chcg nam daé¢ radosc,
niestety nie zawsze potrafig. Nie wszyst-
ko w zyciu muszg zrobi¢ idealnie. A my
tego nie widzimy. Poza tym czgsto sami
jestesmy ztym wzorcem, a zagdamy, zeby
dzieci postgpowaly zupetnie inaczej niz
my. Pamigtajmy, ze w ramach procedury
,Niebieskie Karty” jesteSmy zobowig-
zani reagowaé réwniez na przemoc psy-
chiczng.

Zaniedbania. W Polsce pojawila si¢
wszawica, Swierzb. Nie sadzitam, ze ta-
kie problemy jeszcze spotkam. Sg po-
wszechne. Okazuje si¢, ze szkoly nie
majg prawa wyczysci¢ dziecku glowy,
jezeli rodzic nie wyraza zgody. I pytam:
»Co w zwigzku z tym szkota robi?”.
No, niewiele, a przeciez powinna. Karta
Nauczyciela méwi, ze szkota jest zobo-
wigzana zapewni¢ uczniowi bezpieczen-
stwo. Dziecko z wszawica, ze §wierz-
bem jest w niebezpieczeristwie. To jest
dziecko krzywdzone emocjonalnie, fi-
zyczne, dziecko wymagajace pomocy.
W zwigzku z tym, jezeli rodzic nie chce
wspoélpracowaé, mamy obowigzek na-
tychmiast poprosi¢ sad rodzinny o wglad
w sytuacj¢ dziecka. Nie ma czasu na za-
stanawianie sig.

Tylko warto, zeby na poczatku roku
szkolnego wszyscy rodzice wiedzie-
li: wspétpracujecie z nami — cudownie,
o to nam chodzi. Chcemy wszyscy dla
waszych dzieci dobrze, dlatego jesli nie
wspolpracujecie, nie przychodzicie, nie
mozemy czekaé. Karta Nauczyciela zo-
bowigzuje nas do podjecia stosownych
krokéw. To moze by¢ prosba do sadu
o wglad w sytuacje¢ dziecka. Poprosmy
réwnoczesnie sad o informacje zwrot-
ng. To jest bardzo wazne. Okazuje sig,
ze sady takich informacji z reguly nie
udzielaja. Nie dlatego, ze nie chca, tylko
nie wiedza, ze powinny. Nie ma przepisu
w kodeksie rodzinnym i opiekuniczym,
ktéry by zobowigzywal sady do tego
rodzaju wspoélpracy. Dlatego warto na
koricu napisac: ,,Z uwagi na koniecznos¢
zapewnienia bezpieczefistwa naszemu
uczniowi prosimy o informacj¢ zwrotna,
jak sprawa zostata zatatwiona” — i czer-
wonym flamastrem nalezy to podkreslic.
Jezeli sprawa jest pilna, dobrze jest napi-
sac: ,,Sprawa jest bardzo pilna, bo dziec-
ku grozi to czy to”. Z perspektywy sali
sadowej, pokoju sedziowskiego problem
nie wyglada czgsto tak, jak go widzg na-
uczyciele. A jezeli my tego nie zobaczy-
my, to trudno jest nam podja¢ optymalng

decyzje. Dlatego tak bardzo wazne jest,
zeby szkota pisata wszystko, co ma na
sercu, rzetelnie podchodzita do proble-
mu. Zdarzaja si¢ skargi, ze wspétpraca
z sgdem czy z kuratorem nie uktada si¢
najlepiej. Wtedy nalezy poprosi¢ o zmia-
ne¢ (zwierzchnikiem kuratora jest prezes)
czy zglosi¢ sprawe do sadu nadrzednego.

Nauczyciele winni mie¢ swiadomos¢,
ze problemami dzieci winna by¢ zainte-
resowana przede wszystkim szkota. Sad
dla nieletnich, sad rodzinny réwniez, ale
one s3 dalej. Nikt nie zna konkretnego
dziecka tak jak nauczyciele. W zwigzku
z tym nie wstydZmy si¢. Sagd ma stuzyc
spoleczeristwu. Ma stuzy¢ réwniez na-
uczycielom, szkole. Ja wiem, ze nieraz
sedziowie mowig: ,,Kto mi tutaj bedzie
podpowiadal, co ja mam robi¢? Ja jestem
Wysoki Sad”. Nie. Jezeli taka jest posta-
wa, to wtedy nalezy si¢ rzeczywiscie za-
stanowié nad tym, czy nie powinna w tej
sprawie orzeka¢ inna osoba.

Wykorzystywanie dzieci w konflik-
tach okotorozwodowych i eurosieroc-
two. Bardzo powazny problem. Dzieci,
ktérych rodzice wyjezdzaja, czujg si¢ jak
prawdziwe sieroty. Zaczynaja si¢ waga-
ry, alkohol, narkotyki. Rodzice musza
zdawacé sobie z tego sprawe. Czesto nie
wiedzg. Warto im uswiadomié, ze jezeli
wyjezdzaja oboje na dluzszy czas za gra-
nicg, powinna informacja o tym dotrze¢
do szkoty, powinno tez nastgpic¢ notarial-
ne przekazanie wladzy rodzicielskiej.
Jezeli si¢ co§ wydarzy, to rodzice beda
ponosili odpowiedzialnos¢, ze dzieci
pozostaly bez wlasciwej opieki rodzi-
cielskiej. Wtadzg rodzicielskg wykonuja
rodzice. Nie mogg jej tak sobie przeka-
zac i dzieci zostawic bez rzetelnej opieki.
W zwigzku z tym warto o tym z rodzica-
mi porozmawiac.

Wykorzystywanie dzieci w konflik-
tach okotorozwodowych — jest to bar-
dzo powazny problem. Okoto 70-80
tys. rozwodéw rocznie, to ponad 100
tys. nieszczesliwych dzieci. Dzieci, kt6-
re stwarzajg problemy, dzieci, ktére si¢
z tym nie obnoszg, dzieci, ktére to ukry-
wajg. Nauczyciele nie sg w stanie si¢ ta-
kim dzieckiem zaopiekowaé, skoro nie
znajg przyczyny, ktéra spowodowala ne-
gatywne zmiany w zachowaniu dziecka.
Dlatego warto do rodzicéw na poczatku
roku zaapelowaé: ,,My musimy zapew-
ni¢ Panstwa dzieciom bezpieczefistwo,
musimy wigc wiedzie¢, co si¢ z waszym
dzieckiem dzieje. Jezeli jest jakiS konflikt
w rodzinie, cof si¢ dzieje, przyjdZcie, po-
wiedzcie. Nie musicie si¢ spowiadac, ale
powiedzcie, ze wasze dziecko bedzie po-
trzebowalo wzmozonej opieki”.



Na koniec prawdziwa historia. Chto-
piec, siedemnastolatek, $redni uczef,
ale fajny kolega. Pewnego dnia wycho-
dzi na ulice, przed brama swojej szkoty
napada wieczorem na starszg kobiete,
wyrywa jej torebke, kobieta upada. Na-
stegpnego dnia zostaje przestuchany, po-
niewaz przestgpstwo zostalo nagrane
przez kamer¢ umieszczong na budynku
szkoty. Ale policja go nie zatrzymuje,
nie zastosowano aresztu — pomimo tego,
ze popelnit przestgpstwo rozboju. Szko-
ta data mu porgczenie. Nie wagarowal,
byt spokojnym uczniem, w zwigzku
z tym dano mu szans¢. Po trzech dniach
nasz siedemnastolatek napada na dzie-
sigcioletniag dziewczynk¢ z pobliskiej
szkoty. Przyktada jej nozyk do obierania
kasztanow do brzucha i zgda, zeby wy-
data mu wszystko, co ma. Ona ma dwie
stare ksigzki do biologii. Daje mu. Tym
razem pod zarzutem dokonania zbrod-
ni rozboju z uzyciem niebezpiecznego
narzedzia nasz siedemnastolatek trafia
do aresztu, na kilka miesigcy. Ja dostaje
taka sprawe i oczom nie wierzg. Dlacze-
go nie poczekal, az ta kobieta przejdzie
par¢ krokow dalej, tylko napadt jg tam,
gdzie — o czym wiedzial — jest kamera?
Cos mi tu nie gra. Po co mu byly dwie
stare ksigzki do biologii? I jeszcze dosta-
je od niego list (bo sedzia, ktéry rozpo-
znaje sprawe, dostaje listy od aresztan-
tow): ,,Pani Sedzio, chcialbym jezdzi¢
na rolkach po areszcie”. Rece opadaja.

Wyznaczam  natychmiast rozprawe,
bo musze si¢ dowiedzie¢, o co chodzi.
Przychodzi termin rozprawy, matka

siedzi w pierwszym rzedzie, zapuch-
nieta. Prawdopodobnie od tych kilku
miesiecy nie przespala ani jednej nocy,
jak dziecko zatrzymano. Ojciec siedzi
w drugim rzg¢dzie, glowa na kolanach,
nie chce widziec tego Swiata — tak z regu-
ty ojcowie reaguja. Nie rozumie, dlacze-
go to si¢ wydarzyto. Natomiast chiopiec
w kajdankach wchodzi na sal¢, w garni-
turku, szczuplutki, drobniutki, i znad tych
kajdanek macha szczesliwy do rodzicow.
Widaé, ze kocha ich nad zycie. Czlowiek
si¢ zastanawia, czemu to dziecko, ktdre
widad, ze rodzicéw darzy ogromng mi-
toscia, dlaczego zrobil im, sobie takie
Swinistwo? On oczywiscie przyznaje si¢
do wszystkiego, ale nie chce powiedziec,
dlaczego to zrobil. I w tym momen-
cie wstaje ta starsza pani, ktérg napadl,
i méwi: ,Pani Sedzio, niech go Pani
wypusci. Ja juz nie moge patrzeé, jak to
dziecko tam siedzi”. Ale zwraca si¢ tezdo
niego: ,,Chce, zebys wiedzial, ze ja przez
ciebie przez p6t roku batam si¢ wyjsé z
domu. Nie widzialam, kto mnie napadt,
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bylo ciemno. Poza tym w torbie, ktérg mi
ukradies, miatam jedyne zdjgcie mojego
zmartego dziecka”. I wtedy ten chlopak nie
wytrzymal. Wstat i powiedziat: ,,Ja panig
bardzo przepraszam. Ja t¢ torbe gdzies tam
W piwnicy mam, ja jg znajde, ja to zdjgcie
pani oddam. Ja po prostu chcialem trafi¢ do
aresztu. Chcialem, zeby ojciec, ktéry od nas
odszedt, zeby do mnie w koricu przyszedt i
ze mng porozmawial”. Jak si¢ dostaje taka
sprawe, to cztowiekowi rece opadajg i jest
o co powalczy¢. Jest. Bo czy ci rodzice
2o nie kochali? Kochali nad zycie — mat-
ka tlumaczyla: ,,Pani Sedzio, ptakatam po
nocach, staratam si¢ po cichu, zeby dzieci
nie styszaly (byl jeszcze miodszy syn).
Staratam si¢ dzieciom zaoszczedzi¢ swo-
jego bolu.” Chciata dobrze, ale przeciez
dzieci widzg i czuja. A co ojciec? Ojciec
wymyslit, ze kobieta, od ktérej maz od-
chodzi, czuje si¢ bardzo zraniona i wtedy
dzieci powinny by¢ blisko niej. W zwigz-
ku z tym on si¢ na pewien czas usungl, a
jakby si¢ wszystko wyjasnito, to wtedy by
sie chlopcami zaopiekowal. Jedno chcialo
dobrze, drugie chciato dobrze, a wyszto, jak
wyszto. Chlopiec na kilka miesi¢cy trafit
do aresztu i nikt mu juz tego nie odbierze.
Dlatego tak wazne jest, zeby swiadomos¢
po stronie rozwodzacych si¢ rodzicéw byta
wieksza.

Krzywdzenie na tle seksualnym to jest
kolejny problem, ktéry spedza mi sen z po-
wiek. Problem bardzo powazny, bo z tym
mamy najwigksza trudnos¢, by znalezé
wsréd uczniéw, podopiecznych, dziec-
ko, ktére doznaje tego typu przemocy.
W mojej ksiazce sg trzy czy cztery takie
historie, ktére spowodowaly, ze zaczgtam
z dzie¢mi rozmawia¢ na temat ztego doty-
ku po to, zeby im wytlumaczy¢, ze to nie
ich wina, gdy dorosli krzywdza, ze musza
moéwié. Jest tam historia dziewczynki, kto-
ra od 9 roku zycia, od dnia swojej pierw-
szej komunii §w. byta gwalcona przez ojca.
Dziewczynka chodzita do szkoty, przyszia
do pani wychowawczyni, opowiedziata
jej historie, ze jej przyjacidtka prawdopo-
dobnie jest wykorzystywana przez kogos
z rodziny. I pani wychowawczyni skupita
si¢ na szukaniu przyjaciéiki tej dziewczy-
ny. Nie mogla jej znaleZ¢, bo dziewczynka
nie miata zadnych przyjaciétek. Natomiast
nie mogta, jak péZniej méwita, uwierzy¢,
Ze ojciec, pan na stanowisku, elegancki,
ktéry przyjezdzal codziennie po dziecko,
mogt to dziecko krzywdzi¢. W zwigzku
z tym nic z tym nie zrobita. Znowu do
ujawnienia doszlo przypadkiem, kiedy
do szkoly przyszia inna kolezanka i po-
rozmawiata, zaprowadzita jeszcze raz do
pedagoga. Doszto do ujawnienia sprawy
i skazania sprawcy.

Brakuje nam nieraz swiadomosci, ze
krzywdzenie niekoniecznie wymaga ro-
dziny patologicznej, ze moze si¢ zdarzy¢
w kazdym miejscu i moze przybierac
bardzo rézng forme. Jestem ambasado-
rem wprowadzania edukacji prawnej dla
najmtodszych grup wiekowych. Pod-
pisuj¢ na koniec indeksy dzieciom. Na
jednym ze spotkan podpisalam okoto
trzystu indekséw. Na koricu patrz¢ — na
moim stole lezy liScik w zottej kopercie
z kwiatuszkiem: ,,Pani Se¢dzio, kolega
mojej mamy mnie dotyka, nie wiem, co
z tym zrobié, jest mi Zle. Ale prosz¢ o
tym nie méwi¢ nikomu, ani pani peda-
gog, ani pani dyrektor”. Tego rodzaju
sygnaly troch¢ mnie przerazaja. Dziew-
czynka musiata ten liscik przygotowac
sobie wczesniej, a przeciez mnie nie zna-
fa. Miata do mnie zaufanie jako do pani
z telewizji. Ale gdybym ja tam nie przy-
jechata, czy znalaztaby w swoim oto-
czeniu osobg, ktdrej by to powiedziata?
Pewnie nie. Nie jestem psychologiem,
nie umiem tych probleméw rozwiazy-
wad, ale bardzo wazne jest, zeby taki
nawigza¢ kontakt z mtodziezg, zeby wie-
dziala, zZe — zeby nie wiem, co si¢ dzialo
— przyjdZ, powiedz. Chociaz jedna taka
osobg¢ w szkole znajdZ. Ale przyjdZ i nie
pozwdl na to, zeby by¢ krzywdzonym.
Kiedy jestem na spotkaniach z dziecia-
kami, kiedy méwie o ztym dotyku, widzg
wiele fez w oczach. Staram si¢ ogarnac
salg, zeby wszystkie te dzieci wychwy-
ci¢, ale juz zdarzylo si¢, ze dziecko
z placzem wybieglo z sali. PézZniej si¢
okazato, ze byt problem. Czyli dzieci
chcg gdzies ten swdj bol wykrzyczed,
pokaza¢. Nie wiedza jak. Wstydza sig,
boja. Dlatego jest tez taki apel.

Mamy procedure ,,Niebieskie Kar-
ty”, ktéra mowi, ze jezeli istnieje po-
dejrzenie przemocy w rodzinie, mamy
obowigzek takg procedure wdrozyc.
I w catej Polsce bardzo réznie to wy-
glada. Sg glosy, ze to moze stygmatyzo-
wac, sa watpliwosci, kto ma to zbadac
— czy podejrzenie jest, czy nie, czy ono
jest uzasadnione, czy nie? Procedura
,Niebieskie Karty” méwi o podejrze-
niu przemocy w rodzinie, niekoniecznie
uzasadnionym. To ustawa o przeciw-
dziataniu przemocy w rodzinie méwita
o uzasadnionym podejrzeniu. Tutaj tak
nie jest. Nauczyciel nie jest sedzig sled-
czym, nie jest policjantem, nie jest 0so-
ba, ktéra ma obowigzek badac, zbierac
dowody. Jest osobg, ktéra wtedy, kiedy
zauwazy jaki§ sygnal, ma obowigzek
zareagowac — po to, aby zadne dziecko
nie byto krzywdzone przez lata i nie po-
zostawato bez opieki.
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Procedura ,,Niebieskie Karty” polega
na tym, ze mozna jg wdrozy¢ i mozna j3
zakoriczy¢ bezbolesnie. Jezeli si¢ okaze,
ze nie byto przemocy w rodzinie, byto
co$§ innego, to procedur¢ si¢ korczy,
a wszezgte zostajg inne dziatania. Jeze-
li si¢ okaze, ze w ogéle nie bylo zadnej
przemocy, to réwniez po prostu si¢ za-
koriczy takg procedure. Nie ma zadnych
konsekwencji. Pamietajmy o tym, ze
czesto dziecko daje nam — jako jednej je-
dynej osobie — pewien sygnal, bo akurat
nam ufa. Nie b6jmy si¢ wiec reagowac.
Ja wiem, ze nauczyciele nie raz moéwig:
,,Pani Sedzio, naraze si¢ na proces o znie-
stawienie”. Powiedzmy na poczatku roku
szkolnego gtosno i wszystkim: ,,Jest taka
procedura, begdziemy reagowac. Chce-
my, aby zadne dziecko nie pozostato bez
opieki, nie pozostato samo. Jezeli nic nie
bedzie si¢ dzialo, to bedziemy zakanczac
te procedury, ale bedziemy dziatac. Nie
bedziemy zbiera¢ dowodéw”. Pojawiajg
si¢ nieraz takie pytania: ,,Mam anoni-
mowg informacj¢, ze dziecko prawdo-
podobnie jest krzywdzone”. Oczywiscie
poobserwujmy, co si¢ z dzieckiem dzie-
je, ale nie musimy prowadzi¢ dochodze-
nia. Wdrazajmy procedure.

Byt przypadek, gdzie zgingto dwo-
je dzieci w rodzinie zastgpczej. W me-
diach byta mowa o tym, ze jedno z dzieci
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zostalo uderzone przez matke i byl na
policzku slad odbitej reki. Dyrektor we-
zwal matk¢. Mama powiedziala, ze ja
poniosto, bo dziecko ja zdenerwowalo.
Dyrektor w to uwierzyt. I dobrze, moze
tak by¢, ale nie wolno bylo tego dziec-
ka zostawi¢ bez pomocy. Gdyby wtedy
zbadano, co tam si¢ dzieje, to prawdopo-
dobnie ta dwdjka dzieci dzisiaj by zyla,
nie zostalyby zakatowane na Smier¢. Na-
sza natychmiastowa reakcja jest bardzo
wazna. Jestem zwolenniczkg tego, zeby
reagowaé zawsze — nawet jezeli ktos
nam postawi zarzut, ze zbyt pochopnie,
to zawsze bedziemy mogli powiedziec:
,Przeciez zrobiliSmy to dla dobra wa-
szego dziecka”. Zebysmy byli spokoj-
ni, warto zawsze pamigtaé, ze zaczyna-
my od zrobienia tzw. notatki stuzbowe;j.
W tej notatce wiasnymi stowami opisze-
my wszystko, tak jak to czujemy, jak to
widzimy — jak dziecko zaciska pigstki na
widok ojca czy ojczyma, nalezy to opi-
sa¢. Notatka to czesto jest bardzo wazna
informacja dla ukierunkowania dalszych
dziatan. Notatka powinna trafi¢ do dyrek-
tora placowki, zeby opracowac¢ wspdlne
dziatania, oczywiscie z rodzicami, jesli
jest mozliwos¢ wspotpracy. Jezeli nie —
natychmiast reagujemy. Powiadamiamy
sad rodzinny, jezeli to jest krzywdzenie
takie, ze interwencja sgdu jest natych-

miast potrzebna. Pamigtajmy jeszcze
o jednym: jezeli powiadamiamy policje,
bo cos si¢ dzieje — np. dziecko przyszio
pobite — zawsze powiadamiajmy jedno-
czesnie sad rodzinny. Dziatania policji
sg troszeczke op6Znione w czasie. Sad
rodzinny ma obowigzek dziata¢ natych-
miast. Oczywiscie nie zawsze natych-
miast dziata. Tu znowu uwaga: napiszmy
. Lutaj jest potrzebna interwencja w ciggu
24 godzin, napiszmy, dlaczego wiasnie
ta sprawa wymaga natychmiastowych
dziatann”. Jezeli si¢ co$ wydarzy, to sad
bedzie obcigzony odpowiedzialnoscia.
Dzisiaj my, sedziowie, réwniez wiemy
o odpowiedzialnosci funkcjonariusza
publicznego. Tylko trzeba nam nieraz
o tym przypomnieé. Dlatego warto z tych
swoich uprawnien korzystaé. M6j goracy
apel: zeby procedura ,,Niebieskie Karty”
rzeczywiscie stala si¢ punktem zwrotnym
w zapewnieniu bezpieczenstwa dzie-
ci, zeby szkoty — jako jedyne placéwki,
ktére s3 w stanie zauwazy¢ krzywdzenie
dziecka — z tej procedury korzystaty.

* Wyklad wygtoszony na spotkaniu z na-
uczycielami w ramach konferencji zorga-
nizowanej przez Centrum Doskonalenia
Nauczycieli w Koninie, ktéra odbyta si¢ 10
kwietnia 2013 r. w auli Paristwowej Wyzszej
Szkoty Zawodowej w Koninie
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Wioletta Poturata konsultantka CDN-u w Koninie

»~Nieznajomos¢ prawa szkodzi

n

- o potrzebie powszechnej edukacji prawnej

wsrod dzieci i mtodziezy

ANNA MARIA WESOLOWSKA

PORADNIK PRAWNY §

Bezpieczenistwo mlodziezy

Konferencja ,,Nowoczesna szkola
wobec nowych zagrozen spotecz-
nych” z pewnoscig miata charakter nie-
zwyktego wydarzenia, ktore skrzgtnie
odnotowaly regionalne media, gdyz
w Koninie nie co dziei mamy okazje
spotyka¢ w roli prelegentéw (oczywi-
Scie poza politykami zainteresowanymi
tzw. elektoratem) osoby znane ze szkla-
nego ekranu. Szkodliwe i Smieszne by-
toby jednak upatrywanie w nim tylko
medialnego aspektu, gdyz to spotkanie,
a scislej rzecz ujmujgc stowa i postulaty,
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jakie w jego trakcie padtly, z pewnoscig
zaowocowaly refleksjg mtodych stucha-
czy, a by¢ moze takze przyniosa kon-
kretne dziatania dorostych — nauczycieli
i rodzicow.

Idea spotkania z paniag Anng Marig
Wesotowska w roli gltéwnej zorgani-
zowanego przez Centrum Doskonale-
nia Nauczycieli w Koninie 10 kwietnia
2013 r. spotkata si¢ z ogromnym odze-
wem zainteresowanych. Zgodnie z zy-
czeniem prelegentki przewidziano po-
dzial stuchaczy na trzy odrgbne grupy.

W pierwszej (od godziny 12.30 do
14.00) znaleZli si¢ uczniowie szké6t gim-
nazjalnych i ponadgimnazjalnych, w ko-
lejnej (od 15.00 do16.30) — nauczyciele,
w ostatniej (od 17.00 do18.30) —rodzice,
opiekunowie, studenci i zainteresowane
osoby. Najwigcej zgloszerh odnotowa-
no na pierwsze spotkanie. W goscinnej
auli Panistwowej Wyzszej Szkole Za-
wodowej w Koninie zebrato si¢ okoto
770 ucznidéw, a trzeba wspomnieé, ze
niemalze takiej samej liczbie che¢tnych
z powodu braku miejsc Centrum w pro-
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cesie rekrutacji musialo odméwié. Spo-
rg frekwencjq cieszyla si¢ takze konfe-
rencja dla nauczycieli, poniewaz zebrato
si¢ 441 pedagogéw réznych specjalno-
sci. Jedynie ostatnie spotkanie dla rodzi-
c6éw, opiekunéw i studentéw, by¢ moze
z powodu pézZniejszej pory, odbylo sie
w bardzo kameralnym gronie okoto
piecdziesieciu 0s6b.

Bohaterka konferencji — s¢dzia Anna
Maria Wesotowska jest powszechnie
znana z uwagi na swa role w popularnym
programie telewizyjnym, sygnowanym
zresztg jej nazwiskiem. Odnajdziemy ja
takze w obsadzie serialu ,,Na Wspdlnej”,
gdzie grala samg siebie. Kariera me-
dialna stata si¢ zwieficzeniem jej pracy
w wydziale karnym Sadu Okregowego
w Lodzi i wynikata z przeswiadczenia
o edukacyjnej funkcji telewizji. Wszy-
scy ci, ktérzy postrzegaja ja jedynie
przez pryzmat kariery telewizyjnej,
powinni takze wiedzie¢, ze pani Anna
Maria Wesotowska ma spore zastugi
w dziedzinie sagdownictwa. Jest wspot-
autorkg ustawy o swiadku koronnym
i ekspertem od przestgpczosci zorgani-
zowanej. Zastyneta jako czionek skta-
déw orzekajacych w procesi t6dzkiej
,,O$miornicy”.

Zrobita takze wiele w dziedzinie
edukacji prawnej mlodych ludzi. Za-
czeta od pisania felietonéw na tamach
,Dziennika EBo6dzkiego”, ktére w za-
mysle mialy stuzy¢ jako material na
cotygodniowe lekcje wychowawcze dla
mlodziezy. Tekstéw bylo tak wiele, ze
ostatecznie zlozyly si¢ na publikacje
wydang w postaci zwartej pod tytulem
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Bezpieczernistwo miodziezy. Poradnik
prawny. Nauczyciel — choé¢ zapewne
nie tylko on — moze by¢ zainteresowa-
ny omawiang ksigzka, gdyz znajdzie
w niej studia przypadkéw analizowa-
nych z punktu widzenia obowigzujg-
cego prawa i konsekwencji grozacych
sprawcom przestepstw 1 wykroczen.
Zywe, konkretne historie, osadzone we
wspoélczesnych realiach przemawiaja
do wyobrazni czytelnikéw, nie tylko
miodych ludzi i uczg prawa na rzeczy-
wistych przyktadach. Szczegdlnie cenne
z pozycji nauczycielskiej pragmatyki sg
wyjasnienia terminologiczne osadzone
w prawniczej nomenklaturze. Mozna tu
wskaza¢ chociazby okreslenie ,,nielet-
niego”, ktére w Swietle ustawy nie ozna-
cza osoby niepelnoletniej, jak potocznie
rozumiane jest to pojecie.

Kolejnym zawodowym i z punktu
widzenia systemu o$wiaty edukatorskim
krokiem sedzi Anny Marii Wesotow-
skiej bylo rozpropagowanie programu
uczestniczenia w rozprawach sgdowych
uczniéw w wieku 15-18 lat jako formy
pogladowej lekcji dla mtodych ludzi
wkraczajacych w doroste zycie. Do jej
osiggnieé¢ mozna zaliczy¢ takze wpro-
wadzenie (jednego z pierwszych w Pol-
sce) programu pokoju przestuchari dla
dzieci — swiadkéw i ofiar przestgpstw
(Pokdj Przyjazny Dziecku — tzw. bigkit-
ny pokdj, niebieski pokdj).

W programie konifiskiego spotka-
nia, podobnie jak i w innych miejsco-
wosciach kraju odwiedzanych przez
naszego goscia, znalazly si¢ nastgpujace
zagadnienia: wspdlczesne zagrozenia

spoleczne, w tym cyberprzemoc, stal-
king, grooming; wczesna inicjacja seksu-
alna; rola szkoty w przeciwdziataniu za-
grozeniom; prewencja oraz niwelowanie
skutkéw; procedura ,,Niebieskie Karty”.

Ze swada, jak na osobowos¢ telewi-
zyjng przystato, pani sedzia opowiadata
o istotnych problemach wynikajgcych
z nieswiadomosci prawnej mlodziezy
i braku edukacji w tym zakresie. Zajmu-
jacy, przekazany prostym jezykiem wy-
ktad i konkretne przykiady obrazujace
problemy sprawily, ze spotkanie z Anng
Maria Wesolowska nie bylo czasem
straconym i otworzylo oczy na wiele
spraw, ktérych dotychczas nie widzia-
no albo nie rozumiano ich znaczenia.
Pani sedzia tatwo nawigzata kontakt ze
stuchaczami, a zwlaszcza z mlodzieza,
zaskarbiajac sobie sympatic mlodych
ludzi. Uczestniczylam we wszystkich
trzech spotkaniach, wigc widziatam, jak
zywe 1 spontaniczne byly reakcje réz-
nych grup odbiorcéw.

Pani sedzia z wielkim zaangazowa-
niem rozmawiala z mlodzieza, a mlo-
dzi uczestnicy chetnie podjeli dyskusje
z gosciem, zadajac klopotliwe, wyda-
waloby sig, pytania dotyczace chociaz-
by jej opinii na temat legalizacji mari-
huany. Odpowiadajac, odwotata si¢ do
swojego doswiadczenia z sali sagdowej,
méwigc, ze u Zrédel niemal wszystkich
spraw dotyczacych narkotykéw, w ja-
kich orzekata, pojawita si¢ marihuana.
Jej pewnosé, co do tego, ze to najgorszy
narkotyk, wzieta si¢ po prostu z konkret-
nych przypadkéw, jakie obserwowata
W Swojej pracy.
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Tresci poruszane w wystapieniach
przez panig Ann¢ Marie Wesotowska
oscylowaty wokot zagadnienn podanych
w programie konferencji, cho¢ oczywi-
scie, co jest rzecza naturalng, w zalez-
nosci od wieku i roli spotecznej odbior-
c6éw postulaty i przyktady, jakie padaty,
nieco si¢ réznily. Prelegentka zwracata
jednak wszystkim uwage, ze mimo tego,
iz wspélczesne spoleczeiistwo ma dzig-
ki Internetowi powszechny dostep do
r6znorodnych informacji, to bywa bez-
radne wobec prawa. Zwlaszcza niewie-
dza, gdzie sg granice, ktérych nie mozna
przekroczyé, co jest wygtupem, a co juz
przestgpstwem staje si¢ drogg prowa-
dzaca mtodych ludzi w kierunku zta.

Pomimo tempa zycia napedzanego
technologicznymi osiggnigciami na-
dal obowigzuje jedna z podstawowych
zasad znana od czasOw starozytnego
Rzymu: Ignorantia iuris nocet (Niezna-
Jjomos¢ prawa szkodzi). Pani Anna Ma-
ria Wesotowska podkreslata, ze wiedzy
i profilaktyki nigdy za wiele. Dlatego
wyrazita swéj apel do nauczycieli, aby
w kazdej placéwce oswiatowej (juz od
przedszkoli) urzadzi¢ kaciki prawne
z podstawowymi informacjami w for-
mie zrozumialej dla odbiorcéw. Nieco
starszych uczniéw mozna zapraszaé na
lekcje w sadzie, organizowaé dla nich
spotkania z prawnikami i policjantami.

Wine za zachowania mlodego po-
kolenia zmierzajace w stron¢ konfliktu
z prawem ponoszg dorosli, gdyz czgsto
z powodu braku czasu, nieumiejetnego
stuchania, lekcewazenia i pospiechu nie
dostrzegaja sygnatléw wysytanych przez
pociechy. Problemem jest poglebiajgca
si¢ przepasé migdzy Swiatem dorostych
a swiatem dzieci, co wyrazajg przywota-
ne wielokrotnie przez prelegentke stowa
piosenki: ,,Wy, dorosli nic nie wiecie,
w jakim dzieci zyja Swiecie”.

W trakcie spotkania nie zabrakto
nawigzania do, mozna rzec, typowo
cywilizacyjnych probleméw. Pani sg-
dzia zwracata uwage na nieograniczony
i niekontrolowany przez rodzicéw do-
stgp do Internetu (konsekwencjg jest
uwodzenie dzieci w internetowej sie-
ci), zbyt wczesng inicjacj¢ seksualng
(i jej wpltyw na prostytucj¢ dzieciecy
i wczesne macierzynstwo) oraz prze-
moc réwiesniczg (tzw. cyberprzemoc,
agresja elektroniczna). Wystapienie
oparte bylo o przypadki znane jej
z sgdowej wokandy, co nadawato cato-
Sci powagi i wiarygodnosci, a nikomu
z obecnych nie przyszito do glowy ba-
gatelizowanie faktéw.
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Po spotkaniu z sg¢dzig Anng Marig
Wesotowska nikt nie mial watpliwo-
$ci, ze warto zna¢ prawo, bo stanowi
ono map¢ w coraz bardziej zlozonej
rzeczywistosci oraz moze ustrzec mto-
dych ludzi przed konsekwencjami gtu-
piej brawury i lekkomyslnosci. Dla
0s6b odpowiedzialnych za wychowanie
i edukacje to bodziec i inspiracja, aby
w gaszczu wielu zadan pozostawionych
w gestii szkoty wygospodarowac jesz-
cze nieco miejsca takze na ten obszar
kompetencji niezbg¢dnych do funkcjono-
wania w obywatelskim spoteczenstwie.

Spotkanie z panig s¢dzig zorgani-
zowane przez Centrum Doskonalenia
Nauczycieli w Koninie z pewnoscia
przyczynito si¢ do rozpropagowania idei
szerzenia elementarnej edukacji praw-
nej wsrod dzieci i mlodziezy. Tej misji
nasza prelegentka poswigcita mnéstwo
wysitku i zachodu, ale obserwujac do-
niesienia medialne, mozna powiedziec,
ze jej dziatania przynosza, cho¢ powoli,
ale konkretne efekty.

Jednym z nich jest podpisanie porozu-
mienia o realizacji i promowaniu progra-
mu edukacji prawnej w szkotach ponad-
gimnazjalnych. Jak czytamy na stronach
Ministerstwa Edukacji Narodowej: Poro-
zumienie jest kontynuacjq programu edu-

kacji prawnej rozpoczetej w roku szkol-
nym 20112012 w gimnazjach i szkotach
ponadgimnazjalnych na terenie catego
kraju. W ubieglorocznej edycji w lek-
cjach prawa wzigto udziat 7282 uczniow
z 80 szkot, organizowanych w szkotach,
w sqdach i instytucjach administracji pu-
blicznej. Tematami lekcji byty m.in. prawa
ofiar przestepstw, zapobieganie i zwalcza-
nie przemocy wobec dzieci i miodziezy,
bezpieczeristwo w  Internecie, obowiqgzki
Swiadka w sqdzie, organizacja i funkcjo-
nowanie wymiaru sprawiedliwosci, kon-
sekwencje prawne eksperymentowania
z dopalaczami i narkotykami.
Wspomniane porozumienie przy-
czyni si¢ do realizacji programu edu-
kacji prawnej w szkotach ponadgimna-
zjalnych w roku szkolnym 2013/2014.
Istotnym jego elementem beda lekcje
prawa prowadzone w szkotach przez
praktykéw — ekspertéw. Nie wszyscy
uczniowie zostang oczywiscie objeci
wspomnianym przedsigwzigciem. Céz
wtedy? Pozostaje liczy¢ na wlasng in-
wencj¢, a w tym na pewno niezwykle
pomocna bedzie ksigzka pani Anny Ma-
rii. Wesotowskiej Bezpieczeristwo mito-
dziezy. Poradnik prawny. Parafrazujac
stowa wieszcza, mozna powiedzieé, ze
wiedza o prawie zaglada pod strzechy.

KONINSKI KURIER OSWIATOWY




KONFERENCJA NAUKOWA

Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Koninie
zaprasza na konferencje

NOWOCZESNA SZKOLA WOBEC
NOWYCH ZAGROZEN SPOLECZNYCH

ktorg poprowadzi

Sedzia Anna Maria Wesotowska

Program spotkania:

Wspotlczesne zagrozenia spoteczne
cyberprzemoc, stalking, grooming, wczesna inicjacja seksualna

Rola szkoty w przeciwdziataniu zagrozeniom
prewencja oraz niwelowanie skutkow

Procedura ,,Niebieskie Karty”

Konferencja odbedzie sie 10 kwietnia 2013 r.
w Auli Panstwowe] Wyzsze] Szkoly Zawodowe] w Koninie (ul. Popietuszki 4)

Godziny poszezegdlnych spotkan:
12.30-14.00 — uczniowie szkot gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych

15.00-16.30 — nauczyciele (odptatnosc 20,00 zt - zaswiadczenie)
17.00-18.30 — rodzice, opiekunowie, studenci

Zapraszamy

Patronat medialny

< 9580 FM
> Konin

—— e |
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Jolanta Kmiec konsultantka CDN-u w Koninie, Anna Kofodziej pedagozka, nauczycielka akademicka, instruktorka harcerska

Potrzeba zmian w oswiacie

(perspektywy coachingu
- nie tylko w wychowaniu fizycznym)

Koniec wieku XX to czas, gdy gra-
nice pomiedzy panistwami staty
si¢ niejednolite i ptynne. Jednostka
zaczeta funkcjonowaé w srodowisku
globalnym, zaprzestata myslenia pod-
porzadkowanego tradycjom i kulturze
regionu. Prym zaczgta wiesé kultura
popularna, mtodzi ludzie zaczgli zdo-
bywacé informacje btyskawicznie — bez
koniecznosci siggania do wiedzy ludzi
starszych. Powstaly blogi internetowe
polegajace na wymianie doswiadczen
i wiedzy. Tym samym autorytet ludzi
starszych, a w tym réwniez sSrodowisk
nauczycielskich, ulegt obnizeniu. Tra-
dycyjne formy nauczania ulegly zde-
zawuowaniu — nie mozna juz podawac
gotowych metod rozwigzywania pro-
blemu czy drég postgpowania. Tempo
zycia nie pozwala na state i stabilne
strategie postepowania.

Wspétczesny $wiat nie ma goto-
wych wskazowek dziatania ani goto-
wych schematéw wartosci. Nie ma tez
jasnych, jednoznacznych prawd — ty-
sigce teorii sciga si¢ o status obiektyw-
nosci. Jednak kanony, réznice lokalne
i globalne, intelektualne i afektywne,
popularne i elitarne scierajg si¢ ze sobg.

Widaé to szczegblnie w sposobie
zarzgdzania oswiata, gdzie zmiany nie
nastgpujg w takim tempie jak zmiany
mentalne uczniéw. Wspbiczesne po-
kolenia obracaja si¢ w kregach réz-
nych znaczeni dobra, wladzy, wiedzy
itd., ktére sg dla siebie réwnoznaczne.
Wymaga to nowych strategii dziatania,
ktérych zasadnicza cechg musi by¢
zdolnos¢ do natychmiastowego przy-
stosowania si¢ do zmian. Mtodzi ludzie
doprowadzili to do perfekcji — poprzez
zorientowanie na Kkrotkotrwalosé, na
konsumpcje. Idea tymczasowosci obec-
na w codziennym zyciu determinuje
styl 1 jakos¢ ich zycia. Relacje mig-
dzyludzkie nabratly powierzchownego
charakteru, a wielo$¢ kontaktéw zasta-
pita ich jakos¢. Wynika to z potrzeby
natychmiastowej informacji.

Konsekwencjg tak szybko poste-
pujacych zmian jest potrzeba nowej
jakosci szkolnictwa i nowego modelu
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nauczania opartego na zasadach funk-
cjonujacych juz w globalnej wiosce.
Madros¢ ludzka szybko odpowiedziata
na to zapotrzebowanie zmian. Na uli-
cach Berlina w 1994 roku pojawil si¢
plakat, ktéry wysmiewat si¢ z dawnych
punktéw odniesienia nieodpowiadaja-
cych juz wspoéliczesnej mysli naukowe;j
i dydaktycznej: ,,;Tw6j Chrystus jest Zy-
dem. Jezdzisz japoriskim samochodem.
Jesz wloskg pizze. Demokracje masz
z Grecji. Kawe — z Brazylii. Cyfry —
arabskie. Alfabet — taciiski. Urlop spe-
dzasz w Turcji. Tylko twdj sasiad jest
cudzoziemcem”'. Jestesmy wiec global-
ng wioska, ktéra przejeta ze wszystkich
stron zdobycze cywilizacyjne.

Tu trzeba doda¢ — odnoszac si¢ do
Europy — ze obserwujemy coraz wigk-
szy wplyw mniejszosci religijnych,
czyli innego sposobu odbioru rzeczy-
wistosci opartego na kanonach religij-
nych. Nauczanie i wychowanie w takiej
sytuacji staje przed duzym wyzwaniem
— brak jest bowiem jednoznacznych
pewnikéw ustalonych przez wiele po-
koleni pedagogdw.

W polskich realiach natomiast ule-
ga zaburzeniu obraz przynaleznosci
narodowej budowany w Polsce komu-
nistycznej. Parafrazujagc znang fraze:
,»Kto ty jestes? Polak maty. Jaki znak
twdj? Orzet bialy”, Monika Kostera,
wybitny socjolog kultury wspdicze-
snej, sugeruje odpowiedzi zupelnie
inne: ,,Kto ty jestes? Przystojniak po
czterdziestce, z poczuciem humoru.
Jaki znak twd6j? BliZnigta®. Relacja
panistwo — nardéd ulega coraz bardziej
rozluznieniu. ,,Poszukiwacze tozsamo-
$ci moga oczekiwaé ze strony panstwa
niewielkiego jedynie wsparcia, nie mo-
wiac juz o gwarancjach, jako ze wia-
dzom pafstwowym pozostaly resztki
niegdys niewzruszonego i niepodziel-
nego zwierzchnictwa terytorialnego™.
Kryzys tej relacji odbija si¢ w wycho-
waniu i nauczaniu nowego pokolenia.

' H. Mamer, Tozsamos¢ w podrozy, Poznan 2002,
s. 13.

2 M. Kostera, Postmodernizm w zarzqdzaniu,
Warszawa 1996, s. 2004.

3 Tamze, s. 29.

Nowe wyzwania stojg przed zawodem
nauczyciela, pedagoga, socjologa czy
psychologa. Nie ma jednoznacznych
kryteriéw co do zasad funkcjonowania
w danym zawodzie czy branzy. Nie ma
tez jednoznacznych metod kierowania
i zarzadzania ludZmi, ktérzy reprezen-
tujg rozne sposoby myslenia.

Dzi$ charakter pracy jest r6zny od
tego ustalonego na poczatku XX wieku
— spoteczenstwo oczekuje od wspotcze-
snego czlowieka tworczych rozwigzan.
Nie sa to wtérne, szablonowe rozwia-
zania, ktére sprawdzaly si¢ w dawnych
uktadach i relacjach spotecznych. Wie-
le profesji nie ma juz okreslonych sche-
matéw pracy — do nich nalezy zawéd
nauczyciela, i to niezaleznie od tego,
czy jest to wykladowca akademicki,
czy nauczyciel w szkole podstawowej.

Jaki powinien by¢ nauczyciel pe-
dagog?

Nowego wzorca nauczyciela wy-
maga nowoczesne nauczanie — tak by
zaw6d ten odzyskal dawny autorytet
na nowych zasadach. Nowoczesny na-
uczyciel nie moze mie¢ jedynej, pew-
nej i wiasciwej drogi. Musi da¢ ucznio-
wi mozliwosé wyboru, samodzielnego
podejmowania decyzji. Jego dziatania
bowiem odnosza si¢ do wcigz zmie-
niajacej si¢ nieustannie rzeczywistosci.
Tylko kreatywne myslenie moze by¢
nauka na przysztos¢ w dorostym zyciu.
Nauczyciel na radykalne zmiany nie
moze reagowaé negatywnie, izolujac
si¢ od rzeczywistosci. Relacja asyme-
tryczna (wszechwiedzacy nauczyciel
i uczniowie ignoranci) juz przestala
si¢ sprawdzaé¢ w praktyce, nauczyciel
przestal byé wystarczajacym Zrédiem
informacji. Nalezy tez wyciggnaé od-
powiednie wnioski z faktu, ze obecnie
uczeni czy wychowanek jest czgsto le-
piej wyedukowany w poruszaniu si¢
w $wiecie nowoczesnych technologii
czy zagadnieniach kultury popularne;.

Réznie si¢ dzis analizuje pojecie
nauczyciela pedagoga. Angielscy ucze-
ni (D. Fish i H. Broekman) na podsta-
wie wlasnych badafi przedstawili dwa
modele pedagogow.

KONINSKI KURIER OSWIATOWY




PISMO PUBLICYSTYCZNO-INFORMACYJINE

MODEL
TECHNICZNO-RACJONALNY

MODEL
PROFESJONALNEGO MISTRZOSTWA

Reguly, prawa, harmonogramy, procedury,
przepisy.

Zaczyna si¢ tam, gdzie reguty zawodza;
stosuje wzorce 1 struktury.

Analiza diagnostyczna.

Interpretacja i przezycie.

Skuteczne systemy.

Tworczos¢ i prawo do btedu.

Wiedza jest trwala i oczywista.

Wiedza jest tymczasowa, dynamiczna,
problematyczna.

Teoria jest stosowana do praktyki.

Teoria wynika z praktyki.

Metody sg skuteczne i nieskuteczne.

Skuteczno$¢ metod uwarunkowana jest osoba.

Najwazniejsza jest biegtos¢.

Najwazniejszy jest profesjonalizm.

Konieczne sg ustalone, mierzalne i stosowane

To, co najtatwiej ustali¢ i zmierzyc¢,

standardy.

jest trywialne — profesjonaliscie nalezy ufac.

Ocenianie, opiniowanie, nadzor.

Badanie, refleksja, dyskusja.

Zmiana musi by¢ sterowana z zewnatrz.

Profesjonali$ci mogg rozwija¢ si¢ ,,od wewnatrz”.

Jakos¢ to ilos¢ tego, co si¢ daje tatwo zmierzy¢.

Jako$¢ pochodzi z poglebionego wgladu
we wlasne wartosci, priorytety i dziatania.

Takie podejscie do badari nad zawo-
dem nauczyciela spowodowalo odejscie
od schematéw i stereotypéw. Stereotyp
to schematyczne wyobrazenie, uprosz-
czenie, uogdlnienie. Dzi$ nie chcemy
nauczycieli, ktérzy nie dostosowuja si¢
do ptynnego otoczenia — muszg oni ela-
stycznie reagowac na potrzeby miodzie-
zy. Nadal — czy chcemy tego, czy nie —
istniejg pewne schematy myslowe doty-
czgce metod nauczania stosowanych we
wspolczesnej oswiacie.

Stereotypy edukacyjne funkcjonu-
jace w swiadomosci spolecznej*:
= szkota ma uczy¢ i wychowywac;
= powszechna metoda kija i marchewki;

4 Zestaw stereotypéw opracowany na podstawie
anglojezycznych publikacji: B. Fredrickson,
Positivity: Groundbreaking research reveals how
to embrace the hidden strengths of positive emo-
tions, overcome negativity, and thrive, New York:
Crown. New York: Crown 2009; J. F. Nolan & L.
A. Hoover, Teacher supervision and evaluation:
Theory into practice, Hoboken, NJ: Wiley. Hobo-
ken, NJ: Wiley 2011; B. Tschannen-Moran & M.
Tschannen-Moran, Evocative coaching: Trans-
forming schools one conversation at a time, San
Francisco: John Wiley & Sons. San Francisco:
Jossey-Bass 2010.
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dzieci w szkole najbardziej lubig
przerwe;

spoteczenstwo dzieli si¢ na doro-
stych i niedorostych;

wiedza jest najwazniejsza wartoscia;
nauczyciel chce nauczyé / uczen ma
si¢ nauczy¢ ,,jak najwigcej” (nasta-
wienie na ilos¢ wiedzy, nie na ja-
kosé);

nie uczy si¢ w szkole samodzielnego
myslenia;

stereotyp dzbana i kubka (nauczyciel
przelewa na ucznia wiedzg, jakiej
ten oczekuje);

wojna w edukacji (dwa obozy: na-
uczyciel i uczniowie; rézne strategie
— np. lizusostwo badZ pozostawanie
w cieniu innych);

stereotyp niemocy stowa (uczeni nie
ma prawa gtosu; uczen oczekuje go-
towych wskazowek, ,.recept”);
stereotypowy nauczyciel wszyst-
ko wie, ustala zasady, pelni funkcje
edukacyjng (przekazuje wiedze) i
wychowawcza;

stereotypowy uczeii ma si¢ uczyc,
musi si¢ podporzadkowaé, nie ma

prawa si¢ sprzeciwia¢, ma obowigz-

ki i musi wykonywac polecenia.

Skutki stereotypowego myslenia
1 postepowania ucznia s3 nastepujace:
nastawienie na przyjmowanie gotowych
informacji, frustracja, nerwica, zniechg-
cenie, niepowodzenia szkolne, brak sa-
modzielnosci.

Dzis wspélczesna oswiata odchodzi
od tych wzorcéw, poszukuje nowego
modelu zachowari pedagogicznych. Bu-
dowanie autorytetu nauczyciela zaczyna
si¢ od poszanowania innych pogladéw,
zwlaszcza uczniéw i studentéw, ktérzy
tez maja prawo do przedstawiania wia-
snego widzenia i postrzegania rzeczy-
wistosci. Nauczyciel nie moze narzucic¢
swojego zdania lub punktu widzenia
szczegblnie w kwestiach swiatopogla-
dowych czy religijnych. Dr T. Bielecki
wypracowal model nauczyciela akade-
mickiego oparty na cechach osobowych
i kompetencjach zawodowych. Wyko-
rzystat opinie obu podmiotéw proceséw
dydaktyczno-wychowawczych: nauczy-
ciela i uczniéw. Badania objety 1169
studentéw i 60 nauczycieli z czterech
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uczelni lubelskich: Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej, Politechniki Po-
znanskiej, Akademii Rolniczej i Akade-
mii Medycznej. W swietle przeprowa-
dzonych badan ustalono, ze modelowy
nauczyciel powinien by¢ czlowiekiem
wyrozumialym i potrafigcym stworzy¢
dobrg atmosfer¢ na zajgciach, a auto-
rytet powinien budowaé gléwnie na
wiedzy fachowej oraz kulturze zacho-
wania. Zdaniem studentéw, modelowy
nauczyciel akademicki dazy do demo-
kratycznego stylu oddzialywania wy-
chowawczego i za najbardziej przydatne
W swojej pracy uwaza kompetencje dy-
daktyczne zwigzane z realizacjg zajec>.
Z kolei C. Banach w badaniach na te-
mat osobowosci nauczyciela uszerego-
wal hierarchicznie cechy wyktadowcy,
poczynajac od najbardziej pozadanych:
1. Otwartos¢ i umiejetnosé kontaktu
z mtodzieza, empatia.
2. Kompetencja merytoryczna i meto-

dyczna.

3. Poszanowanie godnosci ludzkiej,
podmiotowe  traktowanie  pod-
opiecznych.

4. Sprawiedliwos¢ i obiektywizm w oce-
nianiu uczniow.

5. Dialogowosé, negocjacyjnosé, de-
mokratyczny styl kierowania.

6. Dyscyplina, duze wymagania, kon-
sekwencja w postepowaniu, wspo-
maganie w klopotach.

7. Tolerancja, kultura ogélna i pedago-
giczna.

8. Umiejetnosé planowania i organizo-
wania pracy wilasnej i zbiorowe;j.

9. Motywacja i umiejetnos¢ samo-
ksztatcenia oraz doskonalenia swo-
jego warsztatu pracy (rozwdj zawo-
dowy).

10. Poczucie humoru®.

Kierujac si¢ takimi ustaleniami, dgzy
si¢ do tworzenia nowych uczelni przy-
jaznych dla studenta, w ktérych bedzie
odbywatl si¢ rzeczywisty rozwdj jego
indywidualnych predyspozycji i moz-
liwosci. To od osobowosci nauczyciela
akademickiego zalezy, czy bedzie on
Swiadomie motywowat do konstruktyw-
nej aktywnosci samowychowawczej,
poglebial wiedze i wrazliwos¢ swoich
podopiecznych. Wyktadowca nie moze
Swiadomie lekcewazy¢ lub bagatelizo-
waé uczué i stanu psychicznego tych,
z ktérymi pracuje. ,,Miarg skutecznosci

> T. Bielecki, Model akademickiego nauczyciela
wychowania fizycznego w percepcji studentow
wyzszych uczelni Lublina (praca doktorska), Lu-
blin 2004.

® C. Banach, Cechy osobowosci nauczycieli,
,.Nowa Szkota”1995, nr 3.
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pracy staje si¢ wielkos¢ duszy nauczy-
ciela, zdolnos¢ widzenia w kazdym
uczniu czlowieka bliskiego sobie, a
nie ucigzliwego rywala w zimnej grze
o uzyskanie przewagi psychicznej”’.

Aby jak najwigcej wiedzy uzyskad
od studenta, nalezy ksztalci¢ wielo-
aspektowo. Zalecane jest szerokie wy-
korzystywanie interdyscyplinarnych
prac naukowych odwotujacych si¢ do
wielu dziedzin nauki. Powinna tez temu
towarzyszy¢ wspodltpraca pomiedzy wy-
ktadowcami i znajdujacymi si¢ pod ich
opieka studentami. Takie dobre prak-
tyki sa przenoszone na nizsze szczeble
ksztalcenia — do szkoét licealnych, gim-
nazjow, a nawet i szk6t podstawowych.
Wspélpraca nauczycieli migdzy sobg
i z uczniami przynosi lepsze efekty
ksztatcenia.

Podsumowujac, mozna skonsta-
towaé, ze rady pedagogiczne staly si¢
liderami zarzadzajacymi potencjalem
intelektualnym swoich wychowankéw
i to od nich zalezy jakos¢ ksztalcenia,
a co za tym idzie — przysztos¢ uczniéw.
Jak wykazano w licznych badaniach —
nie tylko przeprowadzanych w Polsce —
uczen czy student stat si¢ kompetentnym
partnerem w rozmowie z prowadzgcym
zajecia. Nowoczesne podejscie wymaga
od nauczyciela dialogu, ktéry ma byc¢
tworczy i kreatywny. Nauczyciel prze-
stal by¢ liderem, ktéry tak manipuluje
wychowankiem, aby uzyska¢ od niego
wiedzg, ktérg on jako przetozony juz
zna. Wyktadowca teraz usituje odnalezé
drogg, ktérg razem z uczniami pokonu-
ja, aby dotrze¢ do prawdy.

Coaching — metoda nie tylko biz-
nesowa

Jedng z nowoczesnych form pracy
z uczniem jest coaching. Powszechnie
kojarzony jest z metodami biznesowy-
mi i w ogélnym znaczeniu polega na
stymulowaniu rozwoju 1 kierowaniu
umiejetnosciami w relacjach partner-
skich wzajemnego zaufania. Metoda
ta istotnie zmniejsza dystans pomigdzy
nauczycielem a uczniem czy studentem.
Uczen uswiadamia sobie swoje trudno-
dci i szuka w nauczycielu osoby, ktéra
bedzie przy nim w trakcie szukania roz-
wigzania danego problemu. Nauczyciel
jest obecny przy rozwigzywaniu proble-
mu i ksztaltowaniu tozsamosci swoich
studentéw, ale w pewnym zakresie jest
wyzwolony od pelnej odpowiedzialno-

" D. Gutowska, A. Gronowska, Wizerunek wspot-
czesnego nauczyciela akademickiego polskiej
uczelni, [w:] Przestrzen edukacyjna wobec wy-
zwan i oczekiwan spolecznych, Krakéw 2012,
s. 162.

Sci. W nauczaniu moze si¢ to okazad
koncepcjg rewolucyjng, gdy skutkiem
bedzie odejscie od norm funkcjonuja-
cych w danej grupie czy srodowisku lo-
kalnym i przyjecie ogdlnie stosowanych
form zachowari i zasad. Wigzaé si¢ to
moze z przyswojeniem kultury, obycza-
jOw 1 zasad spotecznych innych niz wia-
sne, wyniesione z doméw rodzinnych.
Wielokulturowos¢, ktéra juz istnieje
w wielu szkotach, powolnymi krokami
zwraca si¢ ku szkolnictwu polskiemu.
Z tym zagadnieniem nauczyciele beda
musieli si¢ zmierzy¢é w trakcie swojej
pracy pedagogicznej. Zagadnienie to
nazywamy wspolczesnie ,.introcepcja
wartosci” czy ,,introcepcjg celu wlasne-
g0”, oznacza ono przyjecie danego po-
gladu za wiasny. Podstawowgq wartoscia
pozostaje cztowiek i jego wolny wybdr,
zorientowanie na cele, ktére sam sobie
wybierze®.

Za pomoca metod coachingowych
uczen skupia si¢ nie na samym rozwia-
zywaniu probleméw, ale na poszukiwa-
niu zmian w zyciu, na sposobie mysle-
nia, rozwija kompetencje i otwiera si¢
na nowe mozliwosci. Odbywa si¢ to za
pomocg rozmowy, w ktérej uczeri sam
decyduje, jaki kierunek rozwoju obrac,
uswiadamia sobie realne szanse sukce-
su czy porazki. Jest swiadom drogi roz-
woju, jaka obrat i bierze za nig odpo-
wiedzialnos¢. Jedng z najwazniejszych
spraw jest to, ze sam uswiadamia sobie,
co musi udoskonalié, by osiagnac rezul-
tat. Skutkuje to zmiang systemu ksztat-
cenia — odejsciem od stereotypowego
nauczania w kierunku dialogu skiero-
wanego na poznanie nowego i niezna-
nego.

Dotychczas metody coachingowe
byly wykorzystywane w biznesie,
szczegblnie w zarzadzaniu przedsig-
biorstwami. Gtéwna technikg jest dialog
partnerski — obejmujacy pokazywanie
osiggnigtych celéw, ciaggle ich monito-
rowanie i dzielenie si¢ trudnosciami, na
jakie napotyka jednostka. W nauczaniu
pedagog tak powinien ukierunkowac
pytania, aby student czy uczein mogt
samodzielnie pokierowaé swoja praca
i rozwigza¢ problem. Wiedza nauczy-
ciela przekazywana jest i odbierana
poprzez umiejetnie stawiane pytania
zespolowi czy jednostce. Poprzez te
pytania uczen sam jest w stanie odpo-
wiedzie¢ sobie, jakie umiejetnosci musi
poprawic i udoskonalié.

8 M. Nowak, Pedagogika personalistyczna, [w:]
Z. Kwiecinski, B. Swiderski, Pedagogika, War-
szawa 2004, s. 243.
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Trudno jest zmierzy¢ efekty co-
achingu, poniewaz korzysci z takiego
sposobu nauczania maja wymiar przede
wszystkim osobisty i indywidualny —
obejmujg m.in. rozwijanie umiejetnosci
okreslania celéw, polepszanie organiza-
cji pracy, wzrost samooceny, krytyczne
podejscie do posiadanej wiedzy i naby-
tych umiejetnosci. Uczen umie okresli¢
swoje stabe i moce strony oraz eliminu-
je biedne nawyki. Ma regularny kontakt
z wyktadowca, ktéry monitoruje efekty
jego pracy. Ta bezposrednia wspétpraca
wplywa na wigksze zaangazowanie za-
réwno nauczyciela jak i ucznia, a szcze-
gblnie motywuje i mobilizuje uczniéw
w klasach gimnazjalnych.

Tego rodzaju aktywno$¢ inspirowa-
na metodami coachingowymi zmienia
tradycyjne ujecie roli nauczyciela i re-
lacji wyktadowca — student. Uczniowie
poszerzaja swoje horyzonty, pobudzaja
wyobrazni¢ i kreatywnos¢, a nauczy-
ciele pozyskujg informacje o ich moc-
nych i stabych stronach. Bo taki jest
wlasnie cel wykorzystywania narzedzi
coachingowych — szukanie zdolnosci
i poznawanie preferencji ucznia, co poz-
niej okazuje si¢ nieocenione W pracy
zespotowej. Ostatecznie przyczynia si¢
to takze do zmiany etosu nauczyciela
w szkolnictwie.

Przyklady dobrych praktyk

Metody coachingu sg wykorzystywa-
ne na kursach oraz studiach licencjackich
i podyplomowych. Wiele tego typu form
ksztalcenia funkcjonuje na uczelniach
w Europie Zachodniej. Jedng z nich jest
Brooks: Coaching Sport and Physical
Education — wrzesien 2013. Studia obej-
mujg szerokie, interdyscyplinarne bada-
nie obszaru tematu, dajg wiedze i umie-
jetnosci niezbedne do wykonywania ré6z-
nych zawodéw zwigzanych ze sportem
i srodowiskiem edukacyjnym. Program
taczy teori¢ z praktyka dotyczaca wielu
dyscyplin: m.in. praktycznych zastoso-
wan coachingu, rozwoju kultury fizycz-
nej i sportu, roli mediéw i srodowiska,
analizy wydajnosci. Tego typu wiedza i
doswiadczenia sg przydatne w pracy ze-
spotowej nauczycieli. Na wspdlnym po-
siedzeniu rady pedagogicznej ustala si¢
strategie szkoty, w tym takze funkcjono-
wanie druzyn sportowych. Wspélne dzia-
tania decydujg o jakosci wynikéw pracy
szkoly, wplywaja na autorytet nauczy-
cieli i treneréw, a takze na postrzeganie
osrodka szkolnego w rejonie. Uczniom
przynoszg wymierne korzysci: rozwdj
fizyczny, wyjazdy na olimpiady i zawo-
dy, kontakty z réwiesnikami — czgsto
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z innych krajéw. To z kolei motywuje
do nauki jezykéw obcych, poznawania
innych kultur itp. W ten sposéb wszyscy
nauczyciele sa motywowani do pracy ze-
spotowej — w zaleznosci od potrzeb wy-
chowankéw.

W sporcie zbyt dlugo dominowa-
fa tendencja do rozwijania zdolnosci
wsréd najbardziej utalentowanej mto-
dziezy, kosztem pracy z najstabszymi.
Wspélczesnie trenerzy 1 nauczyciele
wychowania fizycznego wigkszy nacisk
ktadg na gre zespotowa. Szkolenie po-
winno by¢ nastawione na proces rozwo-
jowy, a nie na wynik i wygrang. Szcze-
g6blnie zasada ta powinna by¢ przestrze-
gana w szkotach. Nie mozna dzieciom
imlodziezy narzucad rezimu i warunkéw
treningowych wtasciwych zawodowym
graczom. Zaj¢cia muszg by¢ dostosowa-
ne do mozliwosci fizycznych uczniéw
w danym przedziale wiekowym. Musi
tez by¢ zachowana réwnowaga mig¢dzy
rozwojem fizycznym i psychicznym,
miedzy wolg wygrywania a przestrzega-
niem zasady fair play. Uczeii powinien
by¢ zachgcany do uprawiania sportu,
aby osiaggal rozw6j adekwatny do jego
potencjalnych mozliwosci.

Aby unikng¢ sytuacji, w ktérej do-
chodzi do rozbieznosci migdzy dzia-
taniami trenera a interesem jego pod-
opiecznych, nalezy wlasciwie odpowie-
dzie¢ sobie na z pozoru proste i naiwne
pytanie: dlaczego dzieci biorg udziat
w sporcie? Badania wykazaly, ze odpo-
wiedzi moga by¢ rézne:
= aby posigsé nowe umiejetnosci, zdo-

by¢ nowe doswiadczenia,
= aby rozwinaé posiadane juz spraw-

nosci,

= aby si¢ zaprzyjaznié, byé czescig ze-
spotu,

= aby sprosta¢ wyzwaniu, o0siggnaé
wygrana,

= aby poprawic¢ swoja samooceng,
= aby dobrze si¢ bawic itp.

Gdy dzieci w zajgciach sportowych
nie realizuja tych cel6w, czgsto rezygnu-
ja z ¢wiczen. Dlatego nauczyciel-trener
powinien zachgcaé uczniéw do aktyw-
nosci fizycznej, przekonujac, ze sport:
= zapewnia kazdemu uczestnikowi gry

czy zawodéw poczucie spelnienia,

zwigksza jego pewnos¢ siebie,

= gprawia, ze czuje si¢ on czescig dru-
zZyny, przyczynia si¢ — wspotpracu-
jac — do sukcesu calej grupy,

= rozwija jego liczne umiejetnosci — np.
réwnowagi, koordynacji i zrecznosci,

= gsprzyja zdrowiu i pozwala walczyé
z nadwaga.

W wyniku pracy psychologéw, le-
karzy, dietetykéw i treneréw ustalono
zasadnicze réznice pomig¢dzy sportem
uprawianym przez dorostych a sportem
praktykowanym przez dzieci. Przyczyny
miedzy innymi tkwig w tym, ze dzieci:
" majg ograniczong koordynacje,

zwinno$¢ i rownowage, a takze stabg

Swiadomos¢ pozycyjna,

* majg ograniczone umiejetnosci ko-
munikacyjne,

" majg ograniczong wytrzymalosé,
tzn. majg wprawdzie duzo energii,
ale przy wysitku fizycznym musza
robic¢ czeste przerwy,

= majg stabg reakcje na ciepto i zimno,

= mogg by¢ emocjonalnie niedojrzate,
tatwo ulegaja nastrojom i szybko tra-
cg samokontrole,

= w zaleznosci od osoby trenera-na-
uczyciela maja do niego zaufania
lub nie,

= mogga by¢ bardzo wybredne co do
przyjaciét i partneréw w grze czy
zabawie,

= majg tendencje do szybkiej utraty
koncentracji,

= latwo ulegajg wptywom innych, daja
si¢ prowadzic,

= wolno podejmujg decyzje,

= nie wiedza, jak reagowad na rézne
osobowosci napotykane w grupie,

=  bawig si¢ dla samej zabawy i dla sa-
mych siebie,

= potrzebuja numeracji do poréwnania
si¢ z innymi.

Z tego powodu programy szkole-
niowe dla dzieci nie powinny by¢ tylko
zmniejszong wersjg programow szkole-
nia dorostych. I przy tym bezwzglednie
pamigtac trzeba o tym, ze kazde dziecko
jest osobng jednostky fizyczng i rozwija
si¢ w tempie wlasciwym tylko dla niego.
Nacisk zatem nalezy potozy¢ na poste-
py wiasne dziecka, a nie na poréwnywa-
nie ich z osiagni¢ciami innych. Oznacza
to, ze w miar¢ mozliwosci wymagania
powinny by¢ formutowane wedlug indy-
widualnych wskazafi oraz zaplanowane
i przedstawione zaréwno rodzicom jak
i dziecku — ktére powinno by¢é swiadome
swojego rozwoju i czué si¢ partnerem
w podejmowanych dziataniach pedago-
gicznych. A dzialania te muszg honoro-
wac zasade zwigkszania stopnia trudno-
sci. Dzieci zas o przyblizonym poziomie
umiej¢tnosci powinny by¢ zgrupowane
razem.

Trener, wchodzac do grupy, powi-
nien zada¢ sobie pytania, ktére maja
ukierunkowac jego pracg — oto przykta-
dowy zestaw takich pytan:
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= Jak wyglada obecna sytuacja w ze-
spole?
= Jak jestem przygotowany do pracy

w tej szkole?
= Co chcg zmieni¢? Na co mam

wplyw?
= Jesli swoj cel zrealizuje, co si¢ zmieni?
=  Co dzi¢ki temu zyskam ja, a co zy-

skaja uczniowie?
= Co moge zrobié, aby to osiggnac?
= Jakie mam jeszcze inne pomysty?
= Jakie moje zdolnosci, umiejetnosci

i doswiadczenia mogg mi w tym po-

moc?
= Jaki bedzie méj pierwszy krok?

Te metode sporzadzania planu dzia-
taii mozna wykorzysta¢ w formie listu
do przyjaciela. Nastepnie mozna moni-
torowaé osiggane rezultaty i ewentual-
nie przekazywac je grupie wspdtpracu-
jacej z trenerem. Kolejne listy bylyby
krokami do osiggnigcia celu.

Cel natomiast moze mie¢ rdzne
cechy. Moze to by¢ cel specyficzny,
w ktérym dokladnie ustalamy, co dana
osoba chce osiggnaé, jakich spodziewa
si¢ efektow. W przypadku trenera spor-
towego w szkole moze to by¢ osiggnig-
cie lepszych wynikéw w zawodach (co
u uczniéw przektada si¢ na lepszy stan
zdrowotny, lepszg samooceng, Wyz-
szg akceptacje kolegéw itp.). Gdy wy-
znaczamy cel mierzalny, okreslamy
terminy dziataii i sposoby pomiaru ich
efektéw — jakosciowych i ilosciowych.
Przy celu ambitnym stawiamy pytania:
Dlaczego jest to wazne? Co to moze
zmieni¢? Jak mozemy dzigki temu si¢
rozwingé? Czym bedzie si¢ to réznito
od tego, co juz posiadamy? Te pytania
nie tylko trener moze postawic sobie czy
grupie z nim wspdtpracujacej, ale kaz-
demu z uczestnikéw zajeé. Dziecko sta-
je sie Swiadome swojej pracy i bardziej
angazuje si¢ w dziatanie zespotu, uwa-
zajac je za sposobnos$¢ do osiggnigcia
osobistego sukcesu. Cel realistyczny
odpowiada na pytania: Jakich potrzebu-
jemy zasobéw? W kim i gdzie znajdzie-
my wsparcie? Co da nam motywacje?
W przypadku pracy trenera jest to szcze-
gblnie wazne, gdyz czgsto sity wsparcia
znajdujg si¢ poza szkotg i Srodowiskiem
szkolnym. Grupy lokalne, zaangazowa-
ni rodzice czy wolontariat studentéw sa
czesto niedoceniang szansg w polskiej
edukacji. Cel terminowy informuje,
kiedy chcemy zakoriczy¢ dziatania i za-
rejestrowaé odczuwalne efekty. W przy-
padku trenera szkolnego wskazane jest
rozplanowanie przedsiewzig¢ w czasie.
Pokazanie uczniom osiggni¢¢ na skali
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czasu pozwala im zaznaczaé swoje po-
wolne sukcesy w dochodzeniu do catko-
witej satysfakcji z wlasnej 1 zespotowe;j
pracy.
W wyniku okreslenia celéow iden-
tyfikujemy zasoby, jakimi dysponuje
szkota. Nalezy wzig¢ pod uwage czy
szkota posiada chetnych i kompetent-
nych ludzi, infrastrukture, informacje
i czas niezbgdne do osiggnig¢cia posta-
wionego celu. W przypadku braku za-
sobéw nalezy opracowac sposoby ich
pozyskiwania. Stuza do tego pytania
stawiane zespotowi, w tym przypadku
pracujgcemu z grupg sportowg w danej
placéwki szkolnej:
= Jak jest dzisiaj: co funkcjonuje do-
brze, a co zawodzi?
= Jak na problemy w druzynie reaguja
dzieci, a jak rodzice?

= Jakie szkota ponosi straty w obecnej
sytuacji?

= Jak reagujg na sukcesy i klgski dzie-
ci, nauczyciele i rodzice?

= Jakie dzialania zostaly juz podjete

w celu podniesienia jakosci ksztatce-

nia sportowego w naszej szkole?
= Co juz si¢ wydarzyto?
= Jakie dzialania nie zostaly jeszcze

podjete?
= Co mogloby by¢ jeszcze pomocne

w osiggnigciu celu?
= Jezeli idealng sytuacj¢ okreslimy

liczbg 10, to jak okreslimy obecng
sytuacje w skali od 1 do 10?
= W jaki spos6b obecna sytuacja wpty-
wa na szkole?
= Jakimi srodkami dysponujemy teraz,
aby sobie poradzi¢ z obecng sytu-
acja?

= Jakich bedziemy potrzebowaé Srod-
kéw i skad je weZzmiemy?

Przedstawiony schemat pokazuje
stan rzeczywisty: grupa pedagogéw od-
powiedziata na pytanie, jaka chce miec
druzyng, zna potrzeby i oczekiwania
mlodziezy, nawigzata wspotprace z ro-
dzicami — zna réwniez ich oczekiwania,
zna tez stan rzeczywisty szkoty i jej za-
sobéw. Nastepnym krokiem jest szuka-
nie opcji rozwigzan. I temu w metodzie
coachingu stuzg pytania:
= Jakie dzialania mozemy podjac?
= Co jeszcze mozemy zrobic¢?
= Jakie inne mozliwosci nam pozostajg?
= (Gdybysmy nie byli ograniczeni

srodkami, to co moglibySmy zrobié?
= Kto mégiby nam pomoc?
= (Gdzie mozemy znaleZé potrzebne

informacje?
= Jakie mozliwosci s3 obecnie dos-
tepne?

= Jakie sg wady i zalety poszczeg6l-
nych mozliwosci?

= Kitéra z opcji zapewni najlepsze re-
zultaty?

= Co si¢ stanie, gdybySmy nic z tym
nie zrobili?

I teraz zesp6t podejmuje dziatania
w celu poprawy jakosci zajeé¢ wycho-
wania fizycznego. Wybiera opcje najko-
rzystniejszg do realizacji wyznaczonego
celu. Zastanawia sie, jakie bedg pierw-
sze zadania, czy potrzebne jest wspar-
cie, a jesli tak, to jak je uzyskac itd.

W Stanach Zjednoczonych szkoty
o profilach sportowych czgsto zatrud-
niajg fachowcéw w dziedzinie coachin-
gu edukacyjnego, ktérzy posiadaja wy-
ksztalcenie psychologiczne i pomagaja
im rozwigzywac biezace problemy. Tego
rodzaju trenerzy w polskich realiach po-
jawiajg cie w sporcie profesjonalnym,
w kadrach narodowych i zespotach li-
gowych, ale w polskiej oswiacie jest to
jeszcze zjawisko niezmiernie rzadkie.
Te dobre wzorce nalezy jednakze prze-
nosié na nizsze szczeble edukacji.

Coachingiem w USA czgsto zajmu-
ja si¢ osoby najbardziej zaangazowane
w prace i osiagajace wysokie wyniki,
doskonale sobie radzace nawet pozosta-
wione bez wsparcia. W Polsce jeszcze
si¢ nie upowszechnito nazewnictwo an-
glosaskie zwigzane z coachingiem, ale
same dzialania tego typu nie nalezg juz
do rzadkosci. Adam Malysz czesto pod-
kreslat znaczacy udziat w jego sukce-
sach osobistego psychologa, by¢ moze
jako pierwszy publicznie przyznawatl
si¢ do konsultacji z psychologiem, kté-
re dawalty mu wiedz¢ o mozliwosciach
fizycznych i1 kondycji psychicznej. Po-
dobng role wobec uczniéw moze odgry-
wac w polskich szkotach nauczyciel-tre-
ner, lider wychowania fizycznego. Od
jego kompetencji i zaangazowania za-
leza nie tylko rezultaty sportowe dzieci
i mlodziezy, ale przede wszystkim ogdl-
ne ich wychowanie zdrowotne. Ponadto
duza wage moga miec¢ jego dzialania
prewencyjne na rzecz obnizania stresu
w srodowisku pracy i1 zmniejszania
efektu wypalenia zawodowego u na-
uczycieli.

Coach nade wszystko ma wyzwalaé
potencjal podopiecznych, wywolywac
cheé uczenia si¢, rozwijania umiejgt-
nosci i pokonywania trudnosci. Jego
zadanie nie sprowadza si¢ do dawania
gotowych rozwigzani, podsumowywa-
nia pomystéw czy doradzania. Giéwng
jego powinnoscig jest osobista pomoc
w samodzielnym znalezieniu rozwig-
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zania problemu. Do jego kompetencji
nalezy uwazne stuchanie, umiejetne
stawianie pytan, stosowanie parafraz,
kodyfikacja i podsumowywanie wypo-
wiedzi rozméwcow.

W nowoczesnej oswiacie coraz czg-
Sciej wprowadza si¢ metody coachingo-
we, ktore:
= dyscyplinujg sam proces méwienia

i stuchania,
= strukturyzujg i porzadkuja podejmo-

wane dzialania,
= zachgcajg do wzajemnego uczenia sig,
= budujg kulturg¢ wspétpracy,
=  motywujg i oszczedzaja czas realiza-

cji zadan poprzez zwigkszenie sku-

tecznosci ich wykonywania.
Coaching w oswiacie sprowadza si¢ do
poszukiwania rozwigzan prowadzacych
do likwidacji luk pomigdzy stanem
obecnym a pozadanym. Ma on korzyst-
ny wplyw na relacje wszystkich uczest-
nikéw w procesie edukacji.

W odniesieniu do zadari i obowigz-
kéw dyrektoréw szkot coaching:
= umacnianie wizerunek szkoty jako

organizacji uczacej si¢,
= gsprzyja ustawicznemu doskonaleniu

kompetencji kadry pedagogicznej,
= buduje i rozwija kultur¢ wspdtpracy
1 wzajemnego uczenia si¢,
= zwicksza motywacj¢ uczniéw,
= bardziej angazuje rodzicéw w dzia-
tania szkoty,
= podnosi motywacje nauczycieli,
= umozliwia poglebianie  wiedzy
o istocie realnych probleméw.
W odniesieniu do nauczycieli:
= rozwija ich kompetencje zawodowe,
= sprzyja wzrostowi motywacji,
= kreuje nowg postawe wobec ucznia,
= zapewnia profilaktyke przeciwdzia-
tajacg wypaleniu zawodowemu,
= wzmacnia $wiadomos¢ i poczucie
koherencji realizowanych dziataf,

= umozliwia prac¢ w oparciu 0 nowo-
czesne narzg¢dzia,

= wzmacnia relacje z uczniami,

= akcentuje mocne strony ucznia,

= Kkoncentruje dzialania na rozwigza-
niach, a nie na problemach,

= gsprzyja autorefleksji nad jakoscig
wykonywanej pracy.

Wobec ucznidw:
= wzmacnia poczucie koherencji po-

dejmowanych dziatar,
= sprzyja poglgbianiu samooceny,
= pozwala lepiej poznaé swoje dobre

i stabsze strony,
= zwicksza motywacj¢ do nauki,
= buduje pozytywne i glebsze relacje

Z nauczycielem,

Nr 2 (101) Rok XXI

= koncentruje dziatania na poszukiwa-
niu optymalnych rozwigzan proble-
mow.
Wobec rodzicéw:
= pomaga motywowaé dzieci do na-
uki,
= buduje partnerskie relacje z nauczy-
cielem,

= ulepsza przeptyw informacji pomig-
dzy rodzicami i szkota,

= zwicksza zaangazowanie rodzicow

w problemy dziecka oraz realizacje

potrzeb szkoty,
= gsprzyja rozwojowi wlasnych zainte-

resowan w ramach wspierania dziec-
ka w nauce.

Powyzsze kryteria zostaly opraco-
wane przez Osrodek Rozwoju Eduka-
cji w ramach opracowywania nowych
form wspierania szk6t (Warszawa 2012
rok). Naszym zdaniem brakuje tu jesz-
cze korzystnego wspierania srodowiska
lokalnego w przypadku dyrektora jako
lidera szkoty. Podkreslenia wymaga tez
fakt, ze w coachingu uczen staje si¢
partnerem nauczyciela w poszukiwa-
niu wiedzy — i to powinno si¢ znalez¢é
w katalogu uczniowskich zdobyczy.
Dziecko nie boi si¢ juz pyta¢ — brak
wiedzy nie jest ztem. A nauczyciel staje
si¢ jedynie przewodnikiem po Swiecie
wiedzy, a nie wszechwiedzacym men-
torem.

Coaching ma uzupeti¢ istotng luke
w oswiacie. Ma zmieni¢ postaw¢ peda-
gogéw w kierunku nabywania nowych
umiejetnosci 1 zwigkszania wiedzy.
Pomaga réwniez porzadkowal wiedze
i wykorzystywaé posiadane kompe-
tencje w dziataniu. Gdy stanie si¢ uzu-
pelnieniem posiadanych juz zasobéw
dydaktycznych i metodycznych, moze
sta¢ si¢ podstawg wspdtczesnej eduka-
cji. Rada Europy w Deklaracji Edukacja
migdzykulturowa w nowym kontekscie
europejskim wskazata na pozadane mig-
dzykulturowe kompetencje nauczy-
ciela, ktéry powinien umie¢ wchodzic¢
w rozne role niezbedne z punktu wi-
dzenia relacji migdzykulturowych: me-
diatora, doradcy, partnera i menedzera
zasobow ludzkich. Powinien réwniez
potrafi¢ ~ zarzadza¢ réznorodnoscia,
a wiec migdzy innymi umieé pracowac
z grupami mlodziezy roznych ras, naro-
dowosci, religii 1 przekonan. Zarzadza-
nie r6znorodnoscig odpowiednio ksztat-
towane w szkole bedzie przeciez pdzniej
przydatne we wdrazaniu zasad polityki
spotecznej, rodzinnej i migracyjne;j.
W dokumencie wskazano na niezbedne
wtlasnie tego rodzaju podejscie do pro-

cesu nauczania, rekomendowano takze
konkretne metody nauczania. Nauczanie
powinno si¢ koncentrowac na zagadnie-
niach ,,uczenia si¢ w grupie” i ,,uczenia
si¢ wspotpracy w celu uwzglednienia we
wszystkich dziataniach dydaktycznych
elementéw »uczenia si¢, aby wspdlnie
7y¢«<’™.

W nowym systemie organizacyj-
nym szkola staje si¢ organizacja uczg-
ca si¢ — ma nowe cele, nauczyciele
dzielg si¢ wiedzga. Nastgpuje odejscie
od schematu uczgcego si¢ nauczycie-
la poprzez ustawiczne doksztalcanie.
Szkota staje si¢ instytucja stale ucza-
ca si¢, nastawiong na dzielenie si¢
wiedzg. Rozw6j powinien przebiegac
w kierunku rozwoju catej placéwki.
Szkota jest traktowana jak przedsie-
biorstwo, w ktérym zarzadza si¢ ka-
pitatem ludzkim. W zalozeniach tych
kluczowe staje sig:
= pozyskiwanie informacji zwrotnych,
= uczenie si¢ na bledach,
= stymulowanie rozwoju przez kierow-

nictwo zarzgdzane demokratycznie.

W przypadku grupy instruktoréw
nauczania wychowania fizycznego —
podobnie jak w przypadku catej rady
pedagogicznej — wazne jest dgzenie do
mistrzostwa. Elementami sktadowymi
tego wyznacznika sg: cigglos¢ dziatan
i ich dostosowanie do otoczenia, na-
piecie tworcze, wielotorowos¢ inicja-
tyw, wypracowanie nowego modelu
myslowego — odejscie od stereoty-
péw 1 myslenia utartymi schemata-
mi. W coachingu wazna jest wspdlna
wizja, na ktérg skladaja si¢ osobi-
ste zapatrywania czlonkéw zespotu.
Decydujace jest ich zaangazowanie
1 wzajemne wspieranie si¢ W osigga-
niu celéw. Kazdy musi wiedzie¢, co
i po co robimy. Bardzo waznym aspek-
tem jest tez zespolowe uczenie si¢
w celu rozwigzywania probleméw oraz
wspdlne dzielenie si¢ sukcesami — nie-
zaleznie od tego, czy beda one osiaga-
ne na poziomie lokalnym, powiatowym
czy wojewodzkim. Sukcesem jest juz
to, ze nauczyciele doszli do celu zmian
i sposobow jego realizacji. W oswia-
cie nie ma natychmiastowych pozy-
tywnych wynikéw pracy — zaleza one
w duzej mierze od wysitku i determi-
nacji nauczycieli. Wazna jest swiado-
mos¢, ze nauczyciele wpltywaja na los
swoich wychowankéw.

® M. Sielatycki, Program edukacyjny Warszawa
roznorodna, komponent Edukacja obcokrajow-
cow w Warszawie, Biuro Edukacyjne Urzedu m.st.
Warszawy, 2007 (material niepublikowany).
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Byly kiedys takie szkoty...

Zamek uniejowski w drugiej dekadzie XX wieku

Wcalym systemie edukacyjnym
najwazniejszym ogniwem jest
uczen. Uczen trafiajgcy w rgce nauczy-
ciela, ktéry badz jako artysta, badZ jako
rzemieslnik  przygotowuje mlodego
czlowieka do zycia w spoleczenistwie.
Po zakorczeniu pierwszej wojny
Swiatowej polska oswiata odczuwata
zdecydowany brak kadr nauczyciel-
skich. Przyczyn bylo kilka, migdzy inny-
mi rosngca powszechnos$¢ szkolnictwa
i wyjazd z Polski nauczycieli — przedsta-
wicieli paistw zaborczych. Zdajac sobie
sprawe z potrzeby wyksztalcenia jak
najlepszych kadr oswiatowych, podje¢to
juz w 1918 r. decyzj¢ o powotaniu spe-
cjalnych placéwek oswiatowych, kto-
rych rolg miato by¢ przygotowanie mto-
dziezy do podjecia nauki w seminariach
nauczycielskich. Szkotom tym nadano
miano preparand nauczycielskich. Dzis
w stownikach (oprécz stownikéw i en-
cyklopedii pedagogicznych) nie mozna
juz znalez¢ definicji stowa ,,preparan-
da”. Ale — jak sama nazwa wskazuje
— byly to placéwki przygotowujace do
nauki w seminariach nauczycielskich.
Pierwsza tego typu placéwka po-
wstala jeszcze w czasie niewoli, pod
niemieckg okupacja w Pultusku -
1 lutego 1918 r. Jeszcze w tym samym
roku zafunkcjonowaty takie placéwki
w Skierniewicach, Chelmie i Zduriskiej
Woli. Do roku 1921 na o§wiatowej ma-
pie polski odnotowano 33 preparandy.
Zasadniczym celem funkcjonowania
preparand bylo ,,wytworzenie twérczego
stanu nauczycielstwa szkét powszech-
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nych”. Natomiast gléwnymi czynnika-
mi, ktére stanowity pewne podwaliny
pod zatozenie szkét tego typu, byly
okreslone idealy wychowawcze oraz pa-
nujace w odradzajacym si¢ paiistwie sto-
sunki oswiatowe. Wtadze edukacyjne —
inie tylko—zaniepokojone poziomem me-
rytorycznym i etycznym kandydatéw tra-
fiajacych do seminariéw nauczycielskich
liczyly na to, ze preparandy zaradza tym
problemom oraz przyczynig si¢ do wy-
ksztalcenia wysoko wykwalifikowanych
kadr nauczycielskich. Ponadto preparan-
dy wykorzystywano tez propagandowo,
zachgcajac mlodziez do poswigcenia si¢
zawodowi nauczycielskiemu.
Preparandy  nauczycielskie dzia-
taly na poziomie wyzszych klas szkot

powszechnych. Byly to placéwki ko-
edukacyjne, co na owe czasy byto dos¢
nowatorskim przedsiewzieciem, wywo-
tujacym ozywione dyskusje na ten temat.
Do preparand trafiali uczniowie, ktérzy
wedlug nauczycieli zdradzali predyspo-
zycje do zawodu nauczycielskiego.

Podjecie nauki w preparandzie
poprzedzone bylo egzaminem, kté-
ry trwal zasadniczo 6 dni i obejmo-
wal rézne dziedziny wiedzy. Zdawato
srednio okoto 60% chetnych. Nauka
w preparandzie trwata dwa lata i obej-
mowata 13 przedmiotéw. Tygodniowy
rozktad obejmowal 34 godziny dla
kazdego kursu plus dodatkowo 3 go-
dziny zaj¢é po potudniu. Zakoriczenie
nauki w tego typu szkole nie gwaran-
towalto miejsca w seminariach nauczy-
cielskich. Po pierwsze, nie wszyscy
absolwenci preparand otrzymywali
Swiadectwa uprawniajace do ubiegania
si¢ 0 miejsce w tychze seminariach. Ci,
ktérzy wedtug rady pedagogicznej nie
nadawali si¢ do zawodu nauczyciela,
otrzymywali $wiadectwo innego ro-
dzaju, z ktérym mogli kontynuowac
nauke w szkotach powszechnych badz
tez dajacych konkretny zawdd. Z ko-
lei ci z ,,wlasciwym $wiadectwem”
musieli zdawa¢ dodatkowe egzaminy
do seminariéw nauczycielskich, ktére
nie zawsze konczyly si¢ powodzeniem.
Byt to zatem prawie doskonaty system
selekcji do zawodu nauczycielskiego,
ktéry de facto w przysztosci zaowoco-
wal dobrym poziomem nauczania.

Zamek w Uniejowie dzis
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SIATKA GODZIN W PREPARANDACH NAUCZYCIELSKICH

Lp. Przedmiot I kurs II Kurs Razem
1. [Religia 2 2 4
5 Jezyk polski 6 6 12

" | Czytanki 2 2 4
3. |Jezyk obcy 3 3 6
4. |Matematyka 6 6 12
5. | Przyrodoznawstwo 2 3 5
6. |Geografia 2 2 4
7. |Historia Polski 3 3 6
8. | Rysunki 3 2 5
9. |[Spiew 2 2 4

10. [Gimnastyka 2 2 4
11. |Kaligrafia 1 1 2
12. [Roboty reczne 2 2 4
13. [Polska wspotczesna 1 1 2

Razem 37 37 74

W roku 1925 uznano, ze preparan-
dy spetnity swoja rol¢ i podjeto decyzje
o ich likwidacji. Ostatni uczniowie
pobierali nauk¢ w roku szkolnym

1925/1926. Wydaje si¢ jednak, ze byly
to ciekawe placéwki oswiatowe i warto
pamigtad, ze takowe kiedys funkcjono-
watly. W naszym regionie w latach 1921-

1926 dziatata preparanda nauczycielska
w Uniejowie, a uczniowie uczyli si¢
i mieszkali w tamtejszym zamku.

Dariusz Racinkowski nauczyciel Zespotu Szkét w Brdowie

OCALENI OD ZAPOMNIENIA...

Wizerunki zastuzonych dla kultury mieszkancéw Wielkopolski

Wschodniej (12)

Stefania Sempotowska (1869-1944)

- nauczycielka, wychowawczyni, dziataczka spoteczna, pisarka

Stefania Sempotowska, nazywana
na jej prosbe przez ucznidow i zna-
jomych ,Panng Stefanig”, prowadzi-
ta szeroka dziatalnos¢ pedagogiczna,
oswiatowg 1 spoleczng. W kregu jej
zainteresowan byty dzieci oraz wigz-
niowie, o ktorych prawa walczyla
z wielkim przekonaniem. To takze pi-
sarka i dziennikarka. Mimo wielu zastug
jest dzi$ postacig prawie zapomniang,
co jest po czgsci skutkiem jej uwikta-
nia w polityke. Jest tez, jak si¢ okazato
zupemhie niedawno, zwigzana z naszym
regionem. Chocby dlatego warto przy-
pomnie¢ jej zycie i dziatalno$¢.

Juz na poczatku napotykamy na
niemate zamieszanie zwigzane z datg
i miejscem urodzenia pisarki. Dotych-
czasowe publikacje o Stefanii Sempo-
lowskiej podaja i powtarzaja bledne
dane. W opracowaniu pod redakcjg Na-
talii Gasiorowskiej Zycie i dziatalnos¢
Stefanii Sempotowskiej z 1960 r. na
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stronie 5. czytamy, ze urodzita sie 1 paz-
dziernika 1870 roku we wsi Poleniszu,
powiecie kostrzynskim, wojewodztwie
poznanskim. Podobna dat¢ podaje Lite-
ratura polska. Przewodnik encyklope-
dyczny, t. 11 z 1985 1. oraz Encyklopedia
powszechna PWN w t. I1l z 1987 r. Dio-
nizja ~ Wawrzykowska-Wierciochowa
w pracy Stefania Sempotowska — wspol-
czesne zyciorysy Polakéw wydanej
w 1981 r. na stronie 7. pisze, ze przy-
szta na swiat 1 pazdziernika 1869 roku
w Poznanskiem, w majgtku rodzinnym
we wsi Polenisz kolo Srody. Tymcza-
sem prawda jest zupeklie inna. Nie ma
w Polsce wsi Polenisz koto Srody czy
w powiecie kostrzynskim. Miejscowos$é¢
o nazwie Polonisz znajduje si¢ w okoli-
cach Brdowa (gm. Babiak, powiat kol-
ski). Wchodzi w sktad parafii Brdow.
Po przewertowaniu ksigg metryk tejze
parafii udato si¢ odnalez¢ wpis sporza-
dzony w jezyku tacinskim. Z uwagi na

Stefania Sempotowska

wage zacytuje go w cato$ci w polskim
thumaczeniu: Dnia 4 pazdziernika 1869
roku ja Pawel Franciszek Pierczynski
ochrzcitem dziecko o imieniu Aniela
urodzone dnia 2 pazdziernika o godzinie
trzeciej po potudniu corke Stanistawa
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Wpis w ksiedze metryk dotyczgcy chrztu Stefanii Sempotowskiej

i Marii z Potrzebowskich Sempolow-
skich, prawowitych matzonkow dziedzi-
cow dobr Polonisz. Rodzicami chrzest-
nymi byli Ksawery Mukorowicz dziedzic
dobr Kramsk i Klementyna Bielicka'.
Wynika z niego, ze Aniela urodzita si¢
2 pazdziernika 1869 roku we wsi Po-
lonisz, w rodzinnym majatku rodzicow
Stanistawa i Marii z Potrzebowskich.
Zostata ochrzczona 4 pazdziernika 1869
roku przez Owczesnego proboszcza
brdowskiej parafii Pawta Pierczynskie-
go, ktorego nagrobek do dzi$ dnia istnie-
je na miejscowym cmentarzu.

Kolejne poszukiwania wigzaly sie
z odnalezieniem dworu lub tez jego po-
zostato$ci w Poloniszu. Tu pojawita si¢
pewna trudno$¢, gdyz w tych okolicach
znajdowaty si¢ inne majatki i dwory
w Radoszewicach i w Wiecininie. Pew-
ng podpowiedzia bylo zdjecie dworu
rodzinnego Sempotowskich publikowa-
ne w opracowaniach. Do akcji poszuki-
wawczej wlaczyli sie uczniowie z Gim-
nazjum w Brdowie, ktorzy mieszkaja
w Poloniszu. Wypatrzyli budynek, kto-
ry bardzo przypomina dwor na zdjeciu.
Po wizji lokalnej i rozmowie z obec-
nymi wilascicielami okazato sie, ze jest
to ten budynek, w ktorym przyszta na
swiat Stefania Sempotowska. W rodzi-
nie obecnych wilascicieli wspominato
sig, ze tu urodzita si¢ jakas znana na-
uczycielka. Obecnie budynek jest wyko-
rzystywany jako zaplecze gospodarcze.
Jest w bardzo ztym stanie. Jego historia
to oddzielna opowiesc.

Aniela Stefania Sempotowska miata
starsze rodzenstwo: Franciszka i Hali-
n¢ oraz miodsze — Stanistawe. Calego
dziecinstwa nie spedzita jednak w Polo-
niszu, gdyz jej rodzine dopadly ktopoty
finansowe. Ojciec poreczyt sasiadowi
duzy kredyt w Towarzystwie Kredyto-
wym Ziemskim. Kiedy tamten uciekt
za granice, Stanistaw dostat ataku serca
i nagle zmart. Maria z czworgiem dzie-

! Archiwum Diecezjalne we Wioctawku, Ksig-

gi metryk parafii Brdow, Ksigga ochrzczonych,
1 (1859 a 1885), s. 139. Tlumaczenie mgr Wanda
Bugajska. Dzigkuj¢ Lukaszowi Starczewskiemu
za pomoc w odnalezieniu wpisu.

24

ci i dlugami pozostata sama’. Majatek
zostal wkrétce zlicytowany przez wia-
dze pruskie, a Sempotowscy przeniesli
si¢ do tesciéw i dziadkéw Lalewiczow
mieszkajacych w majatku Wysokie (gm.
Kramsk).

Duzy wplyw na podzniejsze zycie
Panny Stefanii wywarly romantyczne
opowiesci babki i matki o bohaterach
powstania styczniowego® i walkach,
ktore toczone byly w okolicach Polo-
nisza (bitwa pod Brdowem) i dworu w
Wysokiem (w Kramsku stacjonowat od-
dziat Ludwika Oborskiego, tego same-
go, ktory podczas bitwy pod Brdowem
nie pomogt ptk. Leo Youngowi).

Dwor prowadzit wystawne zycie, ale
nadciggaly klopoty finansowe. Przewi-
dujac je, matka Stefanii wzieta ze soba
trzy corki i wyjechata w 1878 roku do
Warszawy, pozostawiajac syna Fran-
ciszka pod opieka dziadkow. Aby utrzy-
mac¢ rodzine, zatozyla warsztat produk-
cji sztucznych kwiatow*.

W nastepnym roku trzy siostry Sem-
potowskie rozpoczety nauke na tajnej

2 Z. Debicka (corka Haliny — starszej siostry Ste-
fanii), Ciocia Stefa, [w:] N. Gasiorowska, Zycie i
dziatalno$¢ Stefanii Sempotowskiej, 1960, s. 105.
3 Gasiorowska, dz. cyt., s. 6.

4 D. Wawrzykowska-Wierciochowa, Stefania Sem-
potowska, 1981, s. 8.

»pensji” Jadwigi Papi. Program naucza-
nia obejmowal pelne wyksztalcenie
siedmioletniej szkotly $redniej, w ktorej
nauczano takze literatury, historii i geo-
grafii Polski®.

Pobyt w szkole, a przede wszystkim
postawa przetozonej, wywarly ogrom-
ny wplyw na rozwoj patriotyczny, spo-
feczny 1 obywatelski Sempotowskie;j.
Po uzyskaniu w 1887 roku rzadowego
$wiadectwa nauczycielskiego rozpocze-
fa prace jako prywatna nauczycielka,
udzielajagca lekcji po domach. Lekcje
Panny Stefanii byly zawsze otoczone ja-
kims nimbem nie tylko przez nas, dzieci,
ale i przez starszych, ktorzy nierzadko
stuchali ich z zachwytem z drugiego po-
koju® — wspominata Janina Rogowska-
-Doroszewska.

W tym samym czasie mioda na-
uczycielka intensywnie ksztalcita si¢ na
tzw. Uniwersytecie Latajacym’, gdzie
wyktadali wybitni 6wczesni profesoro-
wie. Okoto 1888 roku zostata cztonki-
nig Kobiecego Kota Oswiaty Ludowej
(KKOL) skupiajacego warszawskie na-
uczycielki i dziataczki o§wiatowe.

> Tamze, s. 9.

¢ J. Rogowska-Doroszewska, Stefania Sempotow-
ska: wspomnienia, 1959, s. 7.

7 Gasiorowska, dz. cyt., s. 8.
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W 1884 roku, po $mieci Emilii Pet-
teau, przejeta szkote dla dziewczat.
W jej szkole duzy nacisk ktadziono na
jezyk ojczysty, literature, histori¢ i geo-
grafi¢ Polski®. Panna Stefania stosowata
w swojej placowce nowatorskie metody
nauczania i wychowania. Wprowadzita
propedeutyke fizyki i chemii, doswiad-
czenia, lekcje przyrody oparte na wia-
snej obserwacji, wycieczki do muzeow
i miejsc pamigci oraz na wystawy. Za-
stosowata takze nowe metody wycho-
wawcze. Nie bylo egzaminéow z klasy
do klasy, ocen ani kar. Wszelkie prze-
winienia komentowane byly podczas
rozmowy w cztery oczy z przetozong’,
ktora byla nazbyt tolerancyjna i ufna
w stosunku do wychowanek.

Podczas zjazdu nauczycieli wiej-
skich w Pilaszkowie pod Lowiczem,
ktory zwotano 1 pazdziernika 1905
roku, Sempolowska sformutowata
uchwal¢ nauczycieli obwieszczajaca,
ze odtgd nauka w szkotach ludowych
odbywa¢ sig bedzie wylqcznie po polsku
i w duchu narodowym'. Byla wérod
inicjatorow i organizatorOw tajnej or-
ganizacji nauczycielskiej Zwigzku Na-
uczycieli Ludowych!!, ktory stat sig¢
zalazkiem Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego. Byla tez inicjatorkg i orga-
nizatorka Stowarzyszenia Kursow dla
Analfabetow Dorostych, ktére prowa-
dzilo szeroka akcje oswiatowa wsrod
dorostych. Brala tez udziat w organi-
zowaniu w latach 1906—-1908 ,,Uniwer-
sytetu dla Wszystkich”, ktéry dziatat
w dzielnicach robotniczych poprzez or-
ganizowanie odczytéw i spotkan'?,

Stefania Sempotowska zajmowata
si¢ organizacjag pomocy wigzniom po-
litycznym. Duzg troska otaczata wigz-
niow oraz osoby zwalniane z zakladow
karnych. Pomagata przy organizowaniu
pomocy prawnej w ich obronie'>.

Po 1918 roku Pani Stefania nadal
prowadzita ozywionag i réznorodng dzia-
falno$¢ publicystyczng. W ,,Robotni-
ku” publikowata teksty nawolujace do
zajgcia si¢ wielkg rzesza nauczycieli,
a takze rozwojem polskiej szkoty. Nadal
tez uczyla geografii w gimnazjum zen-
skim oraz gimnazjum Zwiazku Nauczy-
cielskiego. Wyktadata takze w Studium
Pedagogicznym Wolnej Wszechnicy
Polskiej'. Siostrzenica Sempotowskiej,

8 Wawrzykowska-Wierciochowa, dz. cyt., s. 21.
° Tamze, s. 33.

Tamze, s. 62.

' Gasiorowska, dz. cyt., s. 24.

2Tamze, s. 27.

B Tamze, s. 39.

“Tamze, s. 46.
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Zofia Dgbicka napisata we wspomnie-
niach: Przez mieszkanie Cioci przewija-
li sig prawie wszyscy wybitniejsi ludzie
epoki [...]. Bywali chlopi, robotnicy, na-
uczyciele, ministrowie, wysocy dostojni-
¢y koscielni, literaci i malarze®.

Po zawarciu porozumien o opie-
ce nad wigzniami politycznymi mig-
dzy Polska a Zwiazkiem Radzieckim,
potwierdzonych w Traktacie Ryskim,
Stefania Sempotowska na prosbe Mini-
sterstwa Spraw Zagranicznych zostata
przedstawicielka Sowieckiego Czer-
wonego Krzyza w Polsce, a Pieszkowa
(zona Maksyma Gorkiego) przedstawi-
cielkag Polskiego Czerwonego Krzyza
w ZSRR. Wszystkie te dziatania podej-
mowane byly na zasadzie wzajemnosci.
Sempotowska opiekowata si¢ wigzniami
politycznymi, skazanymi za dziatalnos¢
komunistyczna, repatriantami, a szcze-
goblnie wymiang tych wigzniow migdzy
Polska a ZSRR. Jak zeznat August Za-
leski — minister spraw zagranicznych
w latach 1926-1932, Wiszelkie kroki
czynione przez p. Sempolowskq w inte-
resie Rosyjskiego Czerwonego Krzyza
czynione byly za wiedzq i zgodq wiadz
rzgdowych'®. Pod koniec lat trzydzie-
stych XX wieku pojawily si¢ podejrze-
nia i zarzuty, ze Sempotowska prowa-
dzita dziatalno$¢ antypanstwowa.

Osobny rozdziat w pracy Sempo-
towskiej stanowi tworczos¢ pisarska
i wydawnicza. W okresie I wojny $wia-
towej 1 po niej wydawata pod wilasng
redakcja i razem z Janing Mortkowiczo-
wa czasopismo dla mtodziezy ,,Z bliska
i z daleka”. Nastepnym jej projektem
byto pismo dla dzieci na poziomie szko-
ty poczatkowej ,,W stoficu”. Pisywali
do niego m.in.: Stefan Zeromski, Ma-
ria Dabrowska, Julian Tuwim i Janusz
Korczak. Byta tez wydawca i autorka
czytanek, a potem 16-tomowego zbioru
W szkole i w domu. Dla mlodziezy napi-
sata i wydala bardzo popularng ksigzke
Na ratunek".

Kiedy wybuchta II wojna $wiatowa,
Sempotowska rzucita si¢ w wir pomocy
wszystkim potrzebujacym. Jej mieszka-
nie stato si¢ schronieniem dla uciekinie-
row. Gromadzita i rozdawala zywnoS¢.
Gestapo kilkakrotnie przeprowadzato
rewizj¢ w jej mieszkaniu 1 wystawia-
fo nakazy aresztowania. Jednak stan
jej zdrowia uniemozliwiat zatrzymanie
nauczycielki'®. Stefania Sempotowska
zmarta 31 stycznia 1944 roku. Pochowa-
"Debicka, dz. cyt., s. 131.
1°Gasiorowska, dz. cyt., s. 70-71.

"Tamze, s. 49.
8 Tamze, s. 76-77.

na zostata na cmentarzu powazkowskim
w grobie rodzinnym obok dziadkow:
Franciszka 1 Ksawerego Potrzebow-
skich i jej chrzestnej Klementyny z Po-
trzobowskich Bielickie;j.

Natalia Gasiorowska, przyjaciotka
Sempotowskiej, tak ja ocenita: z naj-
wiekszym zamilowaniem oddawata sie
pracy dydaktycznej i wychowawczej
z dzie¢mi w szkole, ksztalceniu nauczy-
cieli, szerzeniu wiedzy wsrod dorostych.
[...] Nie przechodzila kolo czlowicka
obojetnie [...]. Ale najblizszym Sem-
polowskiej byl czltowiek pokrzywdzony,
nieszczesliwy, smutny. Gorgco odczu-
wata krzywde Zydow™".

Y Tamze, s. 48-49.

Grob Stefanii Sempotowskiej
na cmentarzu powqzkowskim
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Zabytki i osobliwosci przyrodnicze

w gminie Rzgow

mina Rzgéw potozona w potudniowo-zachodniej czesci

powiatu konifiskiego istnieje od 1837 r. Najstarsze znale-
ziska archeologiczne Swiadczace o pobycie czlowieka w tym
rejonie siegaja schytku starszej epoki kamienia — paleolitu, co
dokumentujg znalezione na wydmach nadwarcianiskich narze-
dzia krzemienne zaliczane do wyroboéw tzw. kultury swider-
skiej z ok. 9000-8000 lat p.n.e.

Siedzibg gminy jest bardzo stara osada — Rzgéw. Pierwsze
wzmianki o jej istnieniu pochodzg juz z XII wieku. Stanowita
ona wowczas posiadtos¢ klasztoru cysterséw w Ladzie. P67-
niej stata si¢ wsig szlacheckg. W czasie okupacji hitlerowskie;j
w latach 1940-1941 istniato tu getto dla ludnosci pochodzenia
zydowskiego. Obecnie wies spetnia role siedziby wtadz samo-
rzadowych i administracji gminnej, a takze lokalnego osrodka
handlu i ustug.

Drewniany kosciél pw. §w. Jakuba w Rzgowie z XVI w.

Wzniesiony zostal prawdopodobnie w pierwszej potowie
XVI w., przed 1601 r. dobudowano kaplice, a w 1790 r. wiezg.
Wielokrotnie byl restaurowany, po raz ostatni w latach 1990-
1991. Koscidt o konstrukcji zrgbowej, jednonawowy z nieco
wezszym prezbiterium zamknietym tréjbocznie. Do nawy od
strony péinocnej przylega osmioboczna kaplica, od potudnia —
niewielka prostokatna kruchta. Od zachodu wieza konstrukcji
szkieletowej, z kruchtg w przyziemiu. Przy péinocnej Scianie
prezbiterium prostokatna zakrystia. Wnetrze kosciota zawiera
trzy barokowe ottarze z pierwszej potowy XVIII w.:

— gltéwny oltarz z obrazem Matki Boskiej z posrebrzang su-

kienkg z XVII w.,

— pierwszy oftarz boczny z obrazem Sw. Jakuba Apostota

w posrebrzanej sukience z drugiej potowy XVIII w.,

— drugi ottarz boczny z obrazem sw. Antoniego z Dzieciat-

kiem Jezus z korica XVII w.
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Murowany kosciol pw. sw. Katarzyny w Grabienicach
z XVI w.

Kosciét gotycki wzniesiony w 1597 r. Zniszczony przed
1778 r., zostal odbudowany w roku 1793. Kolejng restaura-
cje przeprowadzono w 1858 r. Przebudowy kosciota zatarly
wiele cech architektury gotyckiej. Najstarszymi elementami
wyposazenia kosciota sg: pigtnastowieczna chrzcielnica go-
tycka oraz renesansowa tablica z napisem fundacyjnym i datg
budowy kosciota. W marmurowym ottarzu gtéwnym z 1789
I. jest umieszczony obraz sw. Jézefa z drugiej polowy XVIII
w. Dwa ottarze boczne i ambona pochodza réwniez z drugiej
potowy XVIII stulecia.

Murowany kosciét pw. sw. Wawrzynca w Stawsku
z XVII w.

Kosciét zostal wzniesiony w 1614 r. W 1765 r. restauro-
wano go i odbudowano wieze. Kolejne przebudowy (w la-
tach 1864-1869, 1900 i 1929) zatarly jego pierwotny ksztalt
architektoniczny. Kosciét jest budynkiem jednonawowym
z prezbiterium zamknigtym i
potkolista absyda. W okra-
glej wiezy, zwienczonej ko-
pulastym helmem z latarnia,
znajduje si¢ skromny portal.
Nawe kosciola przykrywa
strop drewniany, prezbiterium
— sklepienie krzyzowo-koleb-
kowe. Trzy oftarze pochodzg z
okoto potowy XVIII w.:

— w gléwnym jest ustawiona
szesnastowieczna  rzezba
Matki Boskiej z Dzieciat-
kiem,
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— w bocznym znajduje si¢ obraz sw. Wawrzyrica z polowy

XVIII w.

Na zewnatrz swiatyni, we wnece muru, jest ustawiona lu-
dowa rzezba sw. Wawrzyica.

Izba Pamieci Zofii Urbanowskiej w Kowalewku

W Domu Kultury OSP w Kowalewku utworzona zostata
Izba Pamigci Zofii Urbanowskiej. To w tej miejscowosci uro-
dzita si¢ 15 maja 1849 roku Zofia Urbanowska. W zabytko-
wym dworku, w ktérym mieszkata z rodzicami przez kilka lat,
zgromadzono zwigzane z pisarkg zdjecia, publikacje i osobiste
pamigtki.

Fot: Wanda G.

Zespot palacowo-parkowy z folwarkiem w Stawsku

Na krawedzi doliny rzeki Warty usytuowany jest daw-
ny zespot patacowo-parkowy z folwarkiem. Patac ten zostat
wzniesiony w 1768 r. w miejscu dawnej siedziby rodowej ry-

t (pmrisﬁ;
- wojewddztwo wielRopolskie

| ~—
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cerza Marcina ze Stawska herbu Zaremba. Okoto drugiego

¢wieréwiecza XIX w. zostat on przebudowany i rozbudowany

przez architekta Jana Wezyka Rudzkiego w stylu neorenesan-
sowym. Ponowna przebudowa nastgpita w okresie mig¢dzy-
wojennym.

Urokliwos¢ tego miejsca wynika z jego potozenia: szcze-
gblnie malowniczy widok na rzeke i nadwarcianskie poldery
rozciaga si¢ z okien pigtra patacu, a takze z nadwieszonego
balkonu i taraséw widokowych. Na teren przypatacowy od
strony traktu promowego prowadzi szpaler stuletnich kaszta-
nowcow.

Okoto 20% powierzchni gminy Rzgdéw polozone jest
w dolinie Rzeki Warty i stanowi teren Nadwarcianiskiego Par-
ku Krajobrazowego, utworzonego w 1995 r. w celu ochrony
srodowiska przyrodniczego, swoistych cech krajobrazu oraz
zabezpieczenia wartosci historycznych tego regionu.

Na terenie gminy Rzgdéw zarejestrowano 5 pomnikéw
przyrody

dab szypultkowy w Osieczy: wysokos¢ debu wynosi 25 m,

a obwdd pierscienicy 600 cm;

— lipa drobnolistna w Rzgowie: lipa rosnie w poblizu par-
kanu otaczajacego kosciét pw. sw. Jakuba w Rzgowie,
przy bramie wejsciowej do kosciota; korona lipy sktada si¢
z pigciu konaréw utozonych asymetrycznie;

— aleja kasztanowcéw w Stawsku: ciggnie si¢ wzdiuz dro-
gi powiatowej nr P474
Stawsk — Kowalewek,
liczy ogétem 32 drzewa
0 obwodzie pnia od 150
do 300 cm i wysokosci
od 10 do 15 m;
bluszcz pospolity w Za-
struzu: obiekt zlokali-
zowany jest przy drodze
powiatowej nr P3096
Konin — Rzgéw obok
przydroznej  kapliczki
w Zastruzu; bluszcz ob- : 3
rasta zamarly pieit grochodrzewu (robinia) na wysokos¢
ok. 8 m;

— sosna zwyczajna w Brannie: sosna zwyczajna (Pi-
nus silvestris) rosnie w lesie, przy drodze biegngcej od
Stawska do Branna (Droga Emerytka), w obrebie wsi
Branno; drzewo ma obwdd na wysokosci pierscienicy
290 cm, co jest rzadko spotykane wsréd sosen w okolicy
i w kraju.

Obszar gminy Rzgéw wzdluz koryta rzeki Warty jest do-
skonalym miejscem do uprawiania aktywnej turystyki pieszej
i rowerowej, a czyste wody rzeki Warty w okolicy Dabrowicy
i Stawska zapraszaja gtéwnie wedkarzy.
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